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Resumen ejecutivo

Ellnglés es una competencia clave para desenvolverse
enelmundo actual. Conocer elidioma, leer, expresarse
y comunicarse es una puerta de entrada al gjercicio
de una ciudadania global y a mayores oportunidades
en el mercado de trabajo. Saber Inglés es un aporte al
desarrollo cognitivo, social y profesional de las
personas. Hoy en Argentina no existe una normativa
de alcance federal que garantice la obligatoriedad del
Inglés en todo el pais, en tanto la Ley de Educacion
Nacional N° 26.206 indica la ensenanza de un “idioma
extranjero”, sin priorizar uno de ellos. De todos modos,
el Inglés se posiciona como la lengua adicional mas
popular.En Argentina, la ensenanza del Inglés esta
extendida en el nivel secundario donde, segun los
Gltimos datos que hay disponibles (Relevamiento
Anual, 2023), el 84% de los estudiantes acceden al
idioma, mientras que en primaria, la cifra es del 54% vy
se observan importantes desigualdades entre las
provincias y, a nivel agregado, por sector de gestion.
La tasa de acceso a la ensenanza del Inglés de los
estudiantes de escuelas primarias de gestion privada
es del 74%, cifra que supera ampliamente al 46% que
registran los estudiantes que asisten a escuelas de
gestion estatal. En términos de evolucion de la
cobertura, en la Ultima década se verifica un aumento
de 7 puntos porcentuales en primaria y de 6 en
secundaria.

Caracterizar el plantel docente de Inglés, esto es,
conocer cuantos docentes hay en la actualidad,
reconstruir sus recorridos formativos, asi como saber
qué opciones tienen quienes aspiran a ser docentes
de Inglés son aspectos clave para completar el
panorama sobre la ensenanza del idioma a nivel
nacional. Existen, sin embargo, serias limitaciones en
la disponibilidad y acceso a este tipo de informacion
en nuestro pais, lo que impide realizar este gjercicio a
nivel agregado. Apenas podemos dar cuenta que hay

222 institutos de formacion docente que tienen
profesorado de Inglés en la Argentina.

Més alla de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios
(NAP) establecidos en un acuerdo federal de 2012, no
hay una politica nacional orientada a la ensenanza del
Inglés. Esto deja en manos de las jurisdicciones la
decision sobre su obligatoriedad, el grado/ano de
inicio de su ensefanza, la cantidad de horas, el
enfoque pedagdgico, entre otros aspectos. La revision
exhaustiva de los disefos curriculares del nivel
primario y secundario revela una heterogeneidad
entre las provincias con una diversidad marcada de
configuraciones en relacion a las dimensiones de
analisis. Algunas jurisdicciones establecen el Inglés
como obligatorio desde el primer grado, mientras que
otras lo consideran optativo o extracurricular. En
secundaria, la obligatoriedad también es diversa, con
diferencias en la continuidad y progresion del
aprendizaje. La carga horaria oscila entre 1y 3 horas
semanales, y los enfoques pedagdgicos mas utilizados
son el comunicativo y el aprendizaje basado en tareas.
Un desafio clave es la falta de alineacion con el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCERL), lo que limita la posibilidad de establecer
estandares de competencia unificados.

Para indagar con mayor profundidad en la
problematica del Inglés en Argentina, es preciso
realizar un analisis a nivel de las provincias. Por lo
tanto, esta investigacion avanzd en un trabajo de
campo en Cordoba, Ciudad Autébnoma de Buenos
Aires y Jujuy que incluyé el analisis de datos
Cuantitativos y entrevistas y grupos focales con
autoridades jurisdiccionales, referentes en la
ensenanza del idioma y docentes de Inglés de nivel
primario y secundario. Los desafios comunes que
emergieron se relacionan con los déficit de base de



alfabetizacion en la lengua materna que dificultan el
aprendizaje de una lengua extranjera; la débil
articulacion entre niveles y la diversidad de recorridos
formativos disponibles en primaria que redundan en
estudiantes que llegan con niveles bien distintos de
Inglés ala secundaria; las dificultades parala cobertura
de cargos vy, en algunos casos, la ausencia de
formacion pedagdgica en los docentes idoneos; la
demanda de un mayor apoyo y acompanamiento por
parte de los docentes a través de estrategias de
formacion continua, curaduria y entrega de materiales
didacticos; la necesidad de fortalecer los dispositivos
de monitoreo y evaluacion de las politicas y de los
aprendizajes.

Al mismo tiempo, el andlisis en las tres provincias
permitio identificar fortalezas y experiencias positivas
la ensenanza del Inglés. Alli se destacan la existencia
de un area especializada en la 6rbita de los ministerios
de educacion jurisdiccionales en tanto estructura de
apoyo y promocion; una utilizacion virtuosa de los
recursos digitales por parte de los docentes de areg;
la definicion de metas de logro y el alineamiento a
estandares internacionales como herramienta de
orientacion para docentes y autoridades; la identidad
que redne a los docentes de Inglés y la conformacion
de comunidades de aprendizaje como un activo para
potenciar estrategias de politica.

Hoy la ensefanza del Inglés esta presente en la
agenda de la Secretaria de Educacion de la Nacion, lo
cual representa una oportunidad para promover la
discusion a nivel federal. En ese sentido, este
documento avanza en recomendaciones de politica
publica en distintas dimensiones. En términos de
gobernanza y capacidades estatales, se alienta la
conformacion de dreas especializadas en los
ministerios provinciales y en el Estado Nacional, la
interaccion sostenida con otras areas de gobierno, el
intercambio a nivel federal, el fortalecimiento de los
sistemas de informacion, orientado fundamentalmente

a la caracterizacion del perfil docente y la
conformacion de espacios virtuosos de encuentro
con el sector productivo, laacademiay la cooperacion
internacional. En relacion al plantel docente, se
promueve una planificacion estratégica de la dotacion
apoyada en estudios de la demanda actual vy
proyectada de docentes en el sistema educativo, la
definicion de incentivos para la eleccion y graduacion
de la carreray la creacion de programas de formacion
docentes accesibles y de calidad a través de distintos
formatos en regiones con mayor déficit de profesores
de Inglés. En términos del trabajo docente, se sugiere
concentrar el trabajo docente en jornadas e
instituciones especificas, ofrecer mejores condiciones
contractuales y alternativas de aprendizaje mas
pertinentes.

En lo que refiere al curriculum, se propone producir
0 actualizar los disenos curriculares especificos de Ia
ensenanza del Inglés, definir estandares claros por
ano escolar, acordes a los marcos internacionales y
asegurar la alineacion entre los contenidos vy
estandares del curriculum escolar y el de la formacion
docente inicial y continua. Finalmente, en relacion a
los procesos de ensenanza y aprendizaje, se
recomienda desarrollar una evaluacion sistémica de
los aprendizajes, indagar con mayor profundidad
sobre las practicas de ensefianza del Inglés en las
escuelas, propiciar la continuidad y progresion de los
aprendizajes, garantizar materiales necesarios (libros
de texto, recursos digitales, equipamiento, guias de
orientacion) e intensificar la ensenanza del Inglés en
la escuela secundaria.




Introduccion

El aprendizaje del Inglés es considerado hoy una
competencia clave para desenvolverse en el mundo
contemporaneo. En un contexto globalizado vy
dominado por la tecnologia, el turismo y los servicios,
el conocimiento del Inglés es un requisito esencial. En
este marco, los sistemas educativos en América Latina
enfrentan crecientes demandas para garantizar que
los estudiantes desarrollen las habilidades necesarias
para integrarse al mercado laboral. EI dominio del
Inglés, identificado como una de las competencias
fundamentales del siglo XXI, ha empezado a ocupar
progresivamente un lugar relevante en las politicas
educativas de laregion. De hecho, en la Ultima década,
distintos paises han establecido programas nacionales
para la ensefanza del Inglés (Stanton y Fizbein, 2019).

En Argentina, la Ley de Educacion Nacional N° 26.206
sancionada en 2006 establece en su articulo N° 87 la
obligatoriedad de la ensenanza de, al menos, un
idioma extranjero, entre los que el Inglés es uno de
ellos. Los ultimos datos disponibles reflejan que el 54%
de los estudiantes de nivel primario y el 84% de los
estudiantes secundarios reciben ensenanza de Inglés
(Relevamiento Anual 2023, Secretaria de Educacion
de la Nacion). Esto representa un aumento de 6y 7
puntos porcentuales respectivamente respecto a la
proporcion de estudiantes que accedian en 2013 a la
ensenanza de Inglés. El crecimiento es mayor en
primaria en la mayoria de las provincias, aunque hay
excepciones donde secundaria tiene un aumento mas
significativo. Estos aumentos coinciden con que en el
transcurso de los 10 anos analizados se ha realizado
una revision de los disenos curriculares y que en
muchos casos, se han implementado programas
especificos para ampliar la cobertura del Inglés en
ciertos niveles educativos. Cabe aclarar que en todas
las provincias del pais el porcentaje de estudiantes
que recibian Inglés en 2013 en secundaria era mayor
al 50% y en mas de la mitad era menor al 50% en
primaria.

A pesar de los avances en la incorporacion del Inglés
en los disenos curriculares y la expansion de la oferta
en los distintos sistemas educativos jurisdiccionales,
persistendificultadesrelacionadas conladisponibilidad
de recursos humanos calificados, la coherencia en la
ensenanza a lo largo de los niveles educativos, v las
brechas entre lo propuesto en los disenos curriculares
y lo efectivamente implementado en las aulas.

Este informe tiene como objetivo general describir los
desafios actuales en la ensenanza del Inglés en la
educacion primaria y secundaria de gestion estatal en
Argentina, asi como identificar oportunidades vy
condiciones para su fortalecimiento. A estos fines,
junto a una caracterizacion de la ensenanza del Inglés
a nivel general, se realiza un estudio en profundidad
en ftres jurisdicciones: Ciudad Autonoma de Buenos
Aires, Cordoba y Jujuy. Motiva el hecho que, mas alla
de los lineamientos nacionales que se acuerdan en el
Consejo Federal de Educacion y en organismos
nacionales como la CONEAU, por la caracteristica
federal del sistema educativo argentino, la
administracion de los servicios educativos y distintas
decisiones curriculares y de formacion de los docentes
que inciden sobre la oferta de la ensenanza del Inglés
son responsabilidad de los gobiernos provinciales. En
este sentido, el analisis jurisdiccional permite arrojar
lecciones y aprendizajes para los estados provinciales,
asi como destacar buenas practicas e innovaciones
educativas existentes, que informen la formulacion de
recomendaciones de politica publica de alcance
federal. Ademas, el informe incluye una revision
bibliografica exhaustiva que presenta las principales
debates en torno a la ensenanza del Inglés en
Argentina, lo cual permite generar un dialogo con los
desafios de politica educativa.

Este informe aspira a contribuir al debate sobre como
fortalecer la ensenanza del Inglés en el sistema
educativo argentino, reconociendo su rol como
herramienta indispensable para la integracion al
mundo laboral y el desarrollo personal en un mundo
cada vez mas interconectado. Para ello, se estructura
en tres apartados. Primero, se realiza una radiografia
de la ensenanza del Inglés en Argentina, con un analisis
del marco normativo, los disenos curriculares y la
oferta docente. Luego, se desarrolla un estudio en
profundidad en las tres jurisdicciones seleccionadas
paraidentificar desafios y destacar buenas practicas a
nivel provincial. Por dltimo, se  presentan
recomendaciones de politica puablica para la
ensenanza del idioma a lo largo y ancho del pais. La
revision bibliografica se presenta como anexo al
documento principal.



Metodologia

El estudio adopta una metodologia mixta gue combina
técnicas de andlisis cuantitativo y cualitativo para
relevar informacion sobre la ensefanza del Inglés en
Argentina. Para acceder a los mejores datos
disponibles, se solicitd informacion a la Secretaria de
Educacion de la Nacion y a las autoridades educativas
de las tres jurisdicciones seleccionadas para un
analisis en profundidad: Cérdoba, Jujuy y Ciudad de
Buenos Aires.

El trabajo de campo se desarrolld en distintas etapas.
En primer lugar, se realizd un relevamiento de datos
cuantitativos con el objetivo de comprender el estado
de situacion en cada jurisdiccion. Luego, se avanzd
con entrevistas y grupos focales para relevar las
percepciones de los distintos actores del sistema
educativo involucrados en la ensenanza del Inglés.

En el ambito nacional, se llevd a cabo un rico
intercambio con especialistas en la tematica a través
de dos (2) mesas de trabajo, donde se discutieron
tendencias, desafios y oportunidades en la ensefianza
del idioma..

En Cordoba, el trabajo de campo tuvo lugar entre
octubre y noviembre de 2024 e incluyd diversas
etapas de recoleccion de informacion. Se realizaron
cuatro (4) grupos focales con docentes de la Ciudad
de Cordoba: dos (2) con docentes de nivel primario,
con la participacion de siete (7) y trece (13) docentes
respectivamente, y dos (2) con docentes de nivel
secundario, con la asistencia de diez (10) y nueve (9)

docentes. Posteriormente, se convocd a docentes del
interior de la provincia para entrevistas individuales,
realizandose un total de diecinueve (19) entrevistas:
diez (10) a docentes de educacion primaria y nueve (9)
a docentes de educacion secundaria. Ademas, se
llevaron a cabo cuatro (4) entrevistas con actores
ministeriales de la provincia.

En Ciudad de Buenos Aires, se realizaron dos (2)
grupos focales virtuales: uno (1) con docentes de nivel
primario, en el que participaron diez (10) docentes, y
uno (1) con docentes de nivel secundario, con la
asistencia de ocho (8) docentes. En este caso, se
observd una sobrerrepresentacion de docentes
provenientes de escuelas bilingles. Ademas, se
realizaron cuatro (4) entrevistas con actores
ministeriales para profundizar en las politicas vy
estrategias implementadas en la ensefanza del Inglés
en la jurisdiccion.

En Jujuy, se organizaron dos (2) grupos focales
presenciales con docentes de ambos niveles
educativos. En el grupo focal de nivel primario
participaron cuatro (4) docentes, mientras que en el
de nivel secundario participaron ocho (8) docentes,
provenientes tanto de la capital como de la puna.
Asimismo, se llevaron a cabo dos (2) entrevistas con
referentes de la Asociacion Jujefia de Profesores de
Inglés, quienes aportaron una mirada sobre la
formacion vy el gjercicio profesional en la provincia, y
cuatro (4) entrevistas con actores ministeriales para
conocer las estrategias y desafios de la ensefianza del
Inglés en la jurisdiccion.

Para la seleccion de los docentes participantes en los
grupos focales, se procurd incluir profesionales con
trayectorias formativas diversas y provenientes de
escuelas ubicadas en distintos ambitos (urbano vy
rural). También se buscé garantizar la representacion
de docentes que atienden a poblaciones con distintos
niveles de vulnerabilidad, con el fin de obtener un
panorama amplio y representativo de la ensefianza del
Inglés en las provincias analizadas.



Radiografia de la ensenanza
del Ingles en escuelas de

gestion estatal en el pais

La ensenanza de lenguas extranjeras en Argentina se
encuentra enmarcada por la Ley de Educacion
Nacional 26.206 (LEN): “ARTICULO 87- La ensefianza
de al menos un idioma extranjero sera obligatoria en
todas las escuelas de nivel primario y secundario del
pais. Las estrategias y los plazos de implementacion
de esta disposicion seran fijados por resoluciones del
Consejo Federal de Educacion”. Los fundamentos para
incluir los contenidos basicos de lenguas extranjeras
(Consejo Federal de Cultura y Educacion - CFCyE,
1997) destacan la importancia de la dimension
psicosocial en los estudiantes. Aprender nuevas
lenguas favorece la reflexion sobre los procesos de la
lengua propia y mejora su manejo, fomenta la apertura
hacia otras culturas y personas, y amplia la percepcion
del mundo en toda su diversidad. Ademas, estimula
una estructura mental mas variada, un pensamiento
mas flexible y enriquece la cognicion. Por lo tanto, el
aprendizaje de lenguas extranjeras/adicionales puede
convertirse en un recurso eficaz para redescubrir el
mundo, expandiendo los limites establecidos por la
lengua materna o reafirmando algunos de ellos.

El Inglés es el idioma predominante en la ensefanza
como lengua extranjera debido a su rol global. De
hecho, autoridades de la Secretaria de Educacion
nacional sostienen:

“El Inglés es el idioma que mas se usa en Argentina
como segunda lengua, pero en realidad es la lengua
universal del mundo; adénde vas se habla en Inglés
como lenguaje comun, por lo que es importantisimo
para una futura insercion laboral de los chicos”.

Sin embargo, no existe en Argentina una politica
nacional que garantice la obligatoriedad del Inglés en
todo el pais dado que la LEN remite a la ensenanza de
un “idioma extranjero”, sin prescribir o priorizar uno
de ellos.



Acceso a la ensenanza del Inglés

¢Cuantos estudiantes reciben hoy la ensenanza del
Inglés? ¢Como ha evolucionado en los Ultimos anos?
¢Hay diferencias entre el sector de gestion estatal y el
privado? (Como es la situacion en las provincias? Estas
son las preguntas que este apartado intentara abordar
a partir del analisis de los datos reportados en los
relevamientos anuales realizados por la Secretaria de
Educacion de la Nacion.

El Relevamiento Anual 2023, dltimo publicado a nivel
nacional, es agquel que nos brinda el panorama actual
de la ensenanza del Inglés a nivel agregado. De alli,
sabemos que hoy el 54% de los estudiantes de nivel
primario y 84% del nivel secundario reciben Inglés en
sus escuelas. Cabe aclarar que en cualquier caso, no
contempla el acceso que ninos y jovenes puedan
tener a cursos de Inglés en institutos no oficiales o
clases particulares.

Una comparacion con el ano 2013, permite concluir
que en la dltima década, el aumento porcentual de
estudiantes que acceden a la ensenanza del Inglés fue
de 7 y 6 puntos en primaria y secundaria
respectivamente. Ahora bien, existen diferencias
marcadas en el acceso a la ensenanza del Inglés entre
los estudiantes de la escuela primaria de gestion
estatal y de quienes asisten a instituciones de gestion
privada. Mientras apenas el 46% de la matricula de
nivel primario de gestion estatal tiene Inglés, el 74%
accede en la gestion privada. Esta brecha de 28
puntos porcentuales se redujo en los Ultimos 10 afos,
puesto que en 2013 la diferencia llegaba a los 37
puntos. Por el contrario, la asimetria en el acceso a la
ensenanza del Inglés no se registra en el nivel
secundario. Si bien en 2013 habia una leve diferencia
en favor del sector estatal, esto se equilibré en 2023.
La siguiente tabla refleja estas tendencias de la oferta
educativa oficial:

TABLA 1. Cobertura de la ensenanza del Inglés en el nivel primario y secundario por afo y sector de gestion

2013 2023 Variacion
porcentual
2013-2023
Primario Secundario Primario Secundario
Matricula Porcentaje Matricula Porcentaje Matricula Porcentaje Matricula Porcentaje Primario Secundario
con Inglés sobre el con Inglés sobre el total con Inglés sobre el con Inglés sobre el
total total total

Total 2.122.489 47% 3.025.517 78% 2.575.224 54% 3.400.903 84% 7% 6%

Estatal 1.231.751 37% 2.148.709 78% 1.630.686 46% 2.437.963 84% 10% 6%

Privado 890.738 74% 876.808 80% 944.538 74% 962.940 83% - 3%

Fuente: Relevamiento Anual 2013, 2023, Secretaria de Educacion de la Naciéon

*[Nota al piel Cabe aclarar que el Relevamiento Anual consulta por
“Alumnos que reciben ensenanza de idioma” y los equipos directivos
deben marcar con una “x” qué idioma reciben, entre los cuales pueden
tildar Inglés, aleman, francés, italiano, portugués o “mas de un idioma”.
Este dltimo no permite identificar de qué idiomas se trata. Podria
suponerse que, por su popularidad, uno de esos idiomas sea Inglés. Sin
embargo, los porcentajes de respuestas “Mas de un idioma” que en
secundaria es 3%y en primaria 1% no fueron incorporados en la tabla al
calculo de estudiantes que reciben Inglés en la escuela. En este sentido,
el porcentaje de acceso al Inglés podria estar subestimado. Es decir, en
la tabla se contabilizan para el calculo de estudiantes con ensefanza de
Inglés, Gnicamente aquellos que respondieron exclusivamente “Inglés”.
Por otra parte, no se precisa la cantidad de horas semanales de dictado
del mismo ni la modalidad de ensefianza, lo cual limita el analisis.



Como se indico antes, al no existir una normativa que
prescriba especificamente la ensefanza del Inglés a
nivel nacional, gueda en manos de las jurisdicciones la
decision sobre su obligatoriedad, el grado/ano de
inicio de su ensefnanza, la cantidad de horas, su forma
de abordaje, entre otros aspectos, que seran
abordados en un siguiente aportado. Estas decisiones
tienen unimpacto sobre la cobertura que la ensenanza
del Inglés tiene en las provincias, es decir, cuantos
estudiantes acceden al idioma. La tabla siguiente
refleja la situacion actual:

TABLA 2. Cobertura de la ensefianza del Inglés en el
nivel primario y secundario por jurisdiccion 2023

Secundario

Matricula con | Porcentaje
Inglés sobre el total

Primario
Porcentaje
sobre el total

Jurisdiccion

Matricula con
Inglés

Total Pais 2,575,224 3,400,903
Catamarca 38,096 90% 35,427 84%
Ciudad de Buenos 238,651 88% 154,948 77%
Aires
Corrientes 85,559 67% 90,412 84%
Chaco 32,945 19% 84,609 83%
Entre Rios 57,050 40% 108,388 84%
Formosa 4,462 6% 52,175 83%
Jujuy 83,870 55,736

33,455 26,454

Misiones
Neuquén

23122 41,826

Santa Fe 188,186 49% 224,297 87%

Santiago del 41,648 31% 67,021 86%
Estero

Tucumén 100,814 58% 136,356 85%

Fuente: Relevamiento Anual 2023, Secretaria de Educacion de la
Nacién

Referencias segun obligatoriedad de la ensenanza del
Inglés segun el diseno curricular vigente:

Primer ciclo primaria

No hay obligatoriedad del Inglés en ningin ciclo

No hay datos

[Nota al pie. Una vez mas, esta informacion se limita a la declaracion de
los equipos directivos de las escuelas en relacion a cuantos estudiantes
reciben Inglés]

Como primera impresion, de la tabla se desprende Ia
notable dispersion en el acceso a la ensenanza del
Inglés en el nivel primario a lo largo del territorio. Salvo
aquellas provincias en las que el disefio curricular
vigente no prescribe obligatoriedad de la ensenanza
del Inglés, el porcentaje de cobertura aumenta cuando
el Inglés se ofrece desde los primeros anos de la
escuela primaria. De acuerdo a los datos del
Relevamiento Anual 2023, mientras el 6% de los
estudiantes de primaria de Formosa tienen Inglés,
este porcentaje es del 90% y del 91% en Catamarca y
Jujuy, respectivamente. CABA (88%), La Pampa (84%)
y Tierra del Fuego (88%) completan el grupo de
provincias con mayor acceso al idioma. Neuguén
(11%), Chaco (19%), Chubut (26%) acompafian a
Formosa en los niveles mas bajos de ensefianza de
Inglés en el nivel primario. Esto da cuenta de las
importantes desigualdades en el acceso al Inglés que
es posible detectar a nivel territorial. La situacion en el
nivel secundario es distinta, donde la ensefianza del
Inglés esta extendida y la dispersion es mucho menor.
Practicamente todas las provincias tienen una
cobertura mayor al 75% y algunas de ellas, como
Cordoba (94%), Rio Negro (95%) y La Pampa (96%)
con valores cercanos a la universalizacion.




Equipos docentes

Caracterizar el plantel docente de Inglés, esto es,
conocer cuantos docentes hay en la actualidad,
reconstruir sus recorridos formativos, asi como saber
qué opciones tienen quienes aspiran a ser docentes
de Inglés son aspectos clave para completar el
panorama sobre la ensenanza del idioma en Argentina.

En la Argentina existen 222 institutos de formacion
docente y 22 universidades, tanto de gestion estatal
como privada, que ofrecen la carrera “Profesorado de
Inglés”. La tabla a continuacion muestra su distribucion
por provincia y refleja diferencias entre regiones, 1o
cual podria tener implicancias significativas para la
formacion de docentes, la cobertura de cargos vy, en
definitiva, para la ensenanza del Inglés en el pais.

TABLA 3. Cantidad de profesorados de Inglés en las
jurisdicciones

Institutos de
Jurisdiccion formacion Universidades
docente
Ciudad Auténoma 8 3
de Buenos Aires

Buenos Aires 73 5
Catamarca 1 l
Cordoba 19 3
Corrientes 9 0
Chaco 12 0
Chubut 6 0
Entre Rios 8 2
Formosa 4 0
Jujuy 8 0

La Pampa 0 1

La Rioja 2 1
Mendoza 7 3
Misiones 5 0
Neuquén 6 0
Rio Negro 1 0
Salta 10 1

San Juan 3 1
San Luis 3 0
Santa Cruz 2 0
Santa Fe 12 0
Santiago del Estero 4 0
Tucuman 7 1
Tierra del Fuego 2 0
Total 222 22

Fuente: INFoD y Sistema de Informacién Universitaria

Ahora bien, la cantidad de instituciones formadoras de
docentes por sisola no refleja el tamano o la capacidad
de las mismas, ni la cantidad de alumnos que reciben,
y tampoco proporciona informacion sobre su
localizacion geografica.

Existen serias limitaciones en la disponibilidad vy
acceso a informacion sobre los recorridos formativos
de los docentes y a la cantidad de cargos hoy en el
pais. Para saber si la cantidad de egresados de los
profesorados o de las universidades es suficiente para
cubrir la demanda de docentes en las distintas
jurisdicciones, es fundamental contar con informacion
sobre cuantos egresan, cuantos docentes hay en
gjercicio y cuantos se jubilan cada ano.

La dificultad para la construccion de la informacion
sobre el plantel docente limita el analisis sobre esta
dimension a nivel agregado. En la seccion sobre los
casos jurisdiccionales se profundizara en este aspecto.

En este sentido, hay una expectativa importante para
cubrir esta vacancia a partir de la realizacion del
Relevamiento Nacional de Personal Educativo Ano
2025 (ReNPE), que tiene como objetivo cuantificar el
personal docente y no docente de toda la Argentina y
caracterizar sus perfiles -segln insercion institucional,
aspectos  sociodemograficos, situacion laboral,
formacion y trayectorias profesionales- y crear dentro
del SINIDE (Sistema Integral de Informacion Digital
Educativa) un registro nacional del personal que se
desempena en el sistema educativo.

[Nota al pie. En esta tabla se contabilizan Gnicamente los “Profesorados
de Inglés”. Existen otros titulos universitarios, como el Traductorado o la
Licenciatura en Inglés, que habilitan el ejercicio de la docencia, pero no
se incluyeron, ya que, si bien su formacion les permite estar al frente del
aula, no tienen a la ensefianza como su orientacion principal.]



Disenos curriculares

La Resolucion CFE N° 181/12 establece los Nucleos
de Aprendizajes Prioritarios (NAP) para lenguas
extranjeras, enfocandose en la ensefianza de idiomas
como el Inglés, aleman, francés, italiano y portugués
en educacion primaria y secundaria. El documento
promueve el desarrollo de habilidades en comprension
oral, lectura, producciéon oral y escrita, junto con la
reflexion intercultural. Se resalta la importancia de
integrar la ensenanza de una lengua extranjera con el
espanol y se busca fomentar una perspectiva
plurilingte e intercultural en el alumnado.

La diversidad de lenguas de los NAP refleja la intencion
de adaptar la ensenanza al contexto de cada provincia
0 necesidades especificas. Es por eso que vale la
pena analizar como son reinterpretados en los disenos
curriculares vigentes de las 24 jurisdiccionales. Los
disenos curriculares vigentes de las 24 jurisdicciones
detallan los lineamientos para la ensenanza del Inglés.
A continuacion se presenta una tabla que resume el
analisis realizado. Se trata de los disefos curriculares
disponibles y, por tanto, se refleja una diversidad en
relacion al grado de actualizacion.



TABLA 4. Analisis de disenos curriculares vigentes de nivel primario

Ejes NAP
Afio de Obligatoriedad | Carga horaria Enfoques Presenta Articulacion
Jurisdiccion EuibiliezeEtEn del Inglés por semana Reflexion sobre la pedagogico- indicadores primaria- MCERL
segin DC (en hs catedra) | Macrohabilidades ap:z:g:ayqr';::;én didacticos de avance secundaria
intercultural
X Desde 4to grado No ; ; Task based y .
Buenos Aires 2018 se hace mencion a EIDC no lo detalla Si Si Problem-solving Si No menciona No menciona
afos anteriores situation
Ciudad Jornada simple: 3
Auténoma de 2024 Desde ler grado | Jornadacompleta:s Si Si Enfoque Si Si Si
" Plurilingties: 8 comunicativo
Buenos Aires Bilinges: 13
No se hace
c " mencién a la Enfc_)qug .
atamarca 2016 Desde 1er grado 2 Si i comunicativo y No No menciona Al
reflexion sobre la ked based
lengua Tasked base
Opcional a partir de No se hace
i EIDCnolo B " ) ;
Chaco 2012 ercer cicio, Nose d mencién a Si - No No menciona | No menciona
etalla :
anteriores escritura
Enfoque
Chubut 2014 DeSdeciscT(?“"d‘) 2 Si Si comunicativo y Si No menciona | No menciona
Tasked based
" Perspectiva
Desde segundo ciclo N
2 en jornada extendida EIDCnolo 3 3 '";?L‘:;::\;La;y ) .
Cordoba 2017 Si Si No No menciona | No menciona
Existe en el primer detalla Enfoque comunicativo
ciclo la “quita hora” quasked based
’ EIDCnolo . . EIDCnolo ) :
Corrientes 2017 Desde 1er grado Si Si No No menciona | No menciona
9 detalla detalla
Sélo en jornada
Entre Rios 2016 extendida - Si Si - No Si -
(modalidad taller)
No es
considerada .
Formosa 2019 lengua extranjera - - - - No aplica - -
enelDC
Primer ciclo:1 Enfoque
Jujuy 2019 Desde 1er grado Segundo ciclo: 2 Si Si Plurilingii No Si No menciona
Tercer ciclo: 3 urilingue
Desde segundo ciclo EIDCnolo . . Probl_em- . X
La Pampa 2015 (siendo opcional en Si Si solving No No menciona | No menciona
los grados anteriores) detalla situation
Primer ciclo: 2
. Desde 7mo grado Segundo ciclo: 2 ) ; ) .
La Rioja 2016 (siendo opcional en Tercer ciclo: 3 hs en Si Si No No menciona | No menciona
los grados anteriores) Jjornada simpley 2 en
jornada completa
Desde 6t d EIDC no lo detall No se hace IDC |
esde 6to grado no lo detalla . ional EIDCno lo X X
Mendoza 2019 (siendo opcionallos | Depende del proyecto Si e No No menciona | No menciona
grados anteriores) | educativo institucional ) [e exllton | detalla
intercultura
Es lengua adicional EIDC no lo EIDCnolo
Misiones 2019 entre otras. No hay Si Si Si No menciona | No menciona
obligatoriedad detalla detalla
No es
< considerada i
Neuquén 2005 lengua extranjera - - - - No aplica - -
enelDC
Desde segundo
ciclo (siendo EIDC
P o nolo . Enfoque " ) ’
Rio Negro 201 opcional en los Si - loque Si No menciona | No menciona
grados detalla plurilingtie
anteriores)
Desde segundo
ciclo (siendo
Salta 2010 opcional en los 2 Si - - No No menciona | No menciona
grados
anteriores)
Desde segundo
ciclo (siendo EIDC no lo . .
San Juan 2015 opcional en los Si Si - Si No menciona | No menciona
grados detalla
anteriores)
Perspectiva
intercultural y
. EIDCnol . . plurilingiie /Enfoque . .
San Luis 2019 Desde 1er grado Cnolo Si Si comunicativo / Task No No menciona | No menciona
detalla based /
problem-solving
situation
[')eISdilsegut?do S do ciclo: 2 Enfoque comunicativo
Ciclo, No se hace egundo ciclo: : : / Task based / - ~
Santa Cruz 2015 mencion a afos Tercer ciclo: 3 Si Si Problem-solving No
anteriores situation / CLIL
Desde segundo No se hace
Tierra del ciclo (siendo Primer ciclo:2 . mencioénala Enfoque " .
Fuego 2014 opcﬁr"aﬂ:: 05| segundo ciclo: 3 Si reflexion comunicativo No Si No menciona
anteriores) intercultural

Fuente: Elaboracion propia




TABLA 5. Analisis de disefnos curriculares vigentes de nivel secundario

Carga horaria por semana Ejes NAP
. . en hs catedra . .
Obligatoriedad { ) Enfoques Inelearloes Articulacion
Jurisdiccién del Inglés segln Reflexion sobre la pedagogico- ey ——" primaria- MCERL
. A . . - lengua que se idacti i
D Ciclo basico |Ciclo orientado | Macrohabilidades aprenﬂe yqreﬂexién didacticos secundaria
intercultural
CB: Enfoque
Buenos comurgca(l;o//Task Sien CB
- , . ase ’ :
Aires Desde 1er ano 4 2 Si Si Problem-solving peronoen No menciona No menciona
situation
CO: CLIL
Ciudad Depende del proyecto
iuda educativo
Auténomade | institucional Se espera 4 3 si Si Enfoque si No menciona No menciona
Buenos Aires que sea desde Ter comunicativo
ano.
Es lengua adicional . . SienCB R .
Catamarca | ijuntocon Francés. No 3 3 Si Si CLIL peronoen No menciona | No menciona
hay obligatoriedad co
Es lengua adicional ; . .
Chaco junto con otras. No EIDC no lo detalla Si Si - No No menciona No aclaro
hay obligatoriedad
CB: Enfoque
Chubut Desde Ter afio 3 3 Si Si comunicativo No - A1-A2-B1
CO: CLIL
3 hs para todas las
orientaciones N
" ~ excepto: Turismo: B B Perspectiva . )
Cérdoba Desde 1er ano 3 4hs (tanto en 4to, Sto Si Si intercultural y No Si No menciona
y 6to afo). Lenguas: pIuriIingiJe
4hs (4to aio) 5hs (5to .
ano) y 6hs (6to afio).
Si, Propone 3
niveles
. _ EIDCnolo ; ] CB: Enfoque i .
Corrientes Desde 1er ano detalla 3 Si Si comunicativo No i?g:':g"leigﬁj:nd: No menciona
Co: cuiL no Inglés en la
primaria
. No hay . . . ;
Entre Rios - . EIDC no lo detalla Si Si - No No menciona | No menciona
obligatoriedad
adiEcsiclyiglgjlil?-nto ) Perspectiva SienCB
Formosa con otras. No hay 3 3 Si Si intercultural y peronoen No menciona | No menciona
obligatoriedad plurilingdie. co
Es lengua
: adicional junto < . . .
Jujuy con otras. No hay 3 3 Si Si - No No menciona | No menciona
obligatoriedad
Task based /
La Pampa Desde 1er ano 3 3 Si Si Problem-solving No Si No menciona
situation
Eslengua
adicional junto ” . . .
Mendoza con otras. No hay EIDC no lo detalla Si Si - No No menciona | No menciona
obligatoriedad
adiEcsi(lira]?'l:J?'lto No hace mencién a A1 para 3ero,
Misiones con otras lJ‘lO hay 3 3 Si la reflexion sobre - No No menciona | A2 para4toy Bl
obligatoriedad lalengua para 5to afo.
adiEcsi(lira‘lgjl:;to No hace mencion a Enfoque : :
Neuquén con otras. No hay EI DC no lo detalla Si la relf;elilﬁnusaobre sociosemiotico No No menciona | No menciona
obligatoriedad g
Rio Negro ad%gﬁg?jﬁm 3 3 Si Si F;eorsr?i?i(\:/tzilva No No menciona | No menciona
9 con otras. No hay g Y
obligatoriedad sociocultural
Es lengua adicional B R Enf(_)qufe . . X
Salta junto con Francés. No EIDC no lo detalla Si Si comunicativo / Si Si No menciona
hay obligatoriedad Task based
CB: Enfoque SienCB
San Juan Desde 1er afo 3 3 Si Si comunicativo pero no en Si No menciona
CO: CLIL co
3hsSalvola
orientacién en
En el CB es obligatorio Lenguas que tiene 4
. y en el CO dependera hs. en el ciclo ; ) Enfoque B .
San Luis de la orientacion y del 4 orientado y la de Si Si comunicativo / No Si No menciona
proyecto educativo Educacion Fisica que Task based
institucional no tiene Lengua
extranjera en el 6to
ano.
EEnfoque
_ . . comunicativo / Task " " .
Santa Cruz Desde 1er afno 3 3 Si Si based / Si Si No menciona
Problem-solving
situation / CLIL
Eslengua
adicional junto : : . . Enfoque }
Santa Fe con otras. No hay No menciona | No menciona Si Si comunicativo No No No menciona
obligatoriedad
Tierra del = " B "
Fuego Desde 1er ano - 3 Si Si CLILC No Si A2

Fuente: Elaboracion propia



Las dimensiones a analizar para este estudio incluyen
multiples aspectos clave de los disefios curriculares
relacionados con la ensefianza de lenguas
extranjeras. Estas abarcan el afo de publicacion del
documento” la obligatoriedad del Inglés segun lo
prescripto en el disefio y su variacion por ciclos
educativos y la carga horaria asignada. Ademas, se
examina el abordaje de los seis ejes propuestos en
los NAP. es decir, aspectos vinculados a la
comprension oral, la lectura, la produccion oral, la

escritura, la reflexion sobre la lengua y la reflexion
intercultural. Se analizan también los enfoques
pedagogico-didacticos, y si el disefo curricular
presenta indicadores de avance o progresiones para
la evaluacion, incluyendo la explicitacion de niveles
de logro esperados. También se considera la
articulacion entre los niveles primario y secundario,
en funcion de su explicitacion en los documentos, y
el grado de alineacion con el Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCERL).

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) es un estandar internacional
creado por el Consejo de Europa que describe las competencias linglisticas necesarias para
comunicarse eficazmente en un idioma.

Proporciona una base comin para la elaboracion de orientaciones curriculares, examenes vy
manuales para el aprendizaje de lenguas extranjeras. El contar con criterios claros sobre lo que un
estudiante deberia ser capaz de hacer en cada nivel permite que instituciones, empleadores y
educadores comparen facilmente las habilidades lingtisticas de una persona, independientemente
del idioma o del contexto. De esta manera, favorece la cooperacion internacional en el campo de las
lenguasy el reconocimiento mutuo de las titulaciones obtenidas en distintos contextos de aprendizaje.

El MCERL define seis niveles de dominio:
Nivel Al: Corresponde al nivel principiante.
Nivel A2: Corresponde al nivel elemental.
Nivel B1: Corresponde al nivel intermedio.
Nivel B2: Corresponde al nivel intermedio alto.
Nivel C1: Corresponde al nivel avanzado.
Nivel C2: Corresponde al nivel de maestria.

Para cada uno de los niveles el marco define las destrezas que los estudiantes deben adquirir en
cada una de las macrohabilidades: comprension oral, comprensién escrita, interaccion oral,
produccién oral y produccién escrita.

Para mas informacion se puede visitar la pagina del Consejo de Europa.

En cuanto al nivel primario, algunas jurisdicciones
tales como Ciudad de Buenos Aires, Catamarca,
Corrientes, Jujuy y San Luis, establecen que el Inglés
es la lengua extranjera obligatoria a ensenar desde el
primero al Ultimo afo de la escuela primaria; otras
provincias dan cuenta de una variedad de lenguas
sin establecer explicitamente la obligatoriedad de

ninguna por sobre otras, tales como Formosa vy
Misiones. Algunas provincias establecen su
obligatoriedad en ciertos ciclos, como en el segundo
ciclo en el caso de Buenos Aires. Algunas, solo lo
incorporan como actividad extracurricular u optativa,
tal como la provincia de Entre Rios.
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Nivel Primario

Los ejes de los NAP estan presentes en la mayoria de
los disefios curriculares analizados, abarcando
comprension oral, lectura, produccion oral, escritura,
reflexion sobre la lengua y reflexion intercultural. Sin
embargo, la forma en que se abordan varia
significativamente entre provincias.

La cantidad de horas dedicadas a la ensenanza del
Inglés es el primer aspecto que presenta diferencias.
Mientras que algunas provincias destinan 1 o0 2 horas
catedra semanales para la ensefianza del Inglés,
otras como Entre Rios, proponen el espacio de
ensenanza del Inglés como un taller para las escuelas
de jornada extendida. Los enfoques predominantes
son el comunicativo y el enfoque basado en tareas
(Task-Based Learning).

Algunas provincias como Buenos Aires, Misiones, Rio
Negro y San Juan presentan indicadores de avance
claros para evaluar el progreso en el aprendizaje del
Inglés ofreciendo progresiones detalladas vy
otorgando una explicitacion acerca del nivel de logro
esperado para cada uno de los grados y ciclos,
mientras que otras omiten este aspecto, y no
proporcionan dicho marco de evaluacidén comun a
todas las escuelas de la provincia.

La articulacion entre niveles educativos no esta
claramente definida en todos los disenos. Mientras
algunas provincias como la Ciudad Autbnoma de
Buenos Aires mencionan esta conexion y de qué
manera se espera que se dé dicha articulacion entre
el nivel primario y secundario, otras no explicitan
como garantizarla, 1o que puede generar vacios 0
discontinuidades en el aprendizaje.

Con respecto a los niveles de logro a alcanzar, el
MCERL seria de gran utilidad. Ahora bien, el MCERL
no esta mencionado en la mayoria de los disefos
curriculares. La ausencia de este lineamiento podria
limitar la posibilidad de alinear los niveles de
competencia con estandares internacionales. Sin
embargo, en las provincias en las que si es

mencionado, se espera que los estudiantes de
primaria alcancen el nivel Al al finalizar el ciclo, como
por ejemplo Catamarca.



Nivel secundario

Los disenos curriculares del ciclo basico de la
educacion secundaria presentan una notable
variabilidad en términos de obligatoriedad del Inglés.
En las provincias de Buenos Aires, Chubut, Cordoba,
Corrientes, La Pampa, San Juan, San Luis, Santa Cruz
y Tierra del Fuego, este nivel establece el aprendizaje
del Inglés como obligatorio, aunque no siempre se
especifica desde qué afo debe implementarse, lo
que puede generar diferencias en la aplicacion entre
las instituciones educativas.

La cantidad de horas promedio en las que los
estudiantes estan expuestos a la lengua inglesa es
de 3 horas catedra semanales, tanto para el ciclo
basico como para el orientado. Los enfogues
pedagodgico-didacticos predominantes en este ciclo
suelenestarorientados haciaelenfoque comunicativo
y el aprendizaje basado en tareas. Sin embargo, no
todas las provincias detallan claramente los métodos
0 estrategias sugeridas para la ensefanza del Inglés
en este nivel. Las macrohabilidades presentes en los
NAP se explicitan en los disenos del ciclo basico, con
énfasis en comprension oral, lectura, produccion oral
y escritura. La reflexion intercultural y sobre la lengua
que se aprende, no siempre se abordan con la misma
profundidad, lo que evidencia diferencias en la
amplitud de los contenidos.

En cuanto a la articulacion entre niveles educativos,
solo las provincias de Cordoba, Corrientes, La Pampa,
Salta, San Juan, San Luis, Santa Cruz y Tierra del
Fuego, mencionan explicitamente como se vinculan
los aprendizajes del ciclo basico con el nivel primario
o con el ciclo orientado. Como se dijo, esta falta de
claridad puede generar discontinuidades en el
proceso de aprendizaje, dificultando la progresion
fluida de los estudiantes.

En el ciclo orientado, el Inglés mantiene su estatus de
obligatoriedad en las jurisdicciones de Buenos Aires,
Ciudad Autonoma de Buenos Aires, Chubut, Cérdoba,
Corrientes, La Pampa, Santa Cruz y Tierra del Fuego,
aunque las decisiones sobre la implementacion
suelen depender de las orientaciones especificas de
las instituciones educativas. En algunas provincias,
se menciona que el Inglés debe impartirse de forma
transversal a las especialidades, mientras que en
otras no se detalla.

El ciclo orientado introduce enfoques mas avanzados
como el Aprendizaje Integrado de Contenidos vy
Lenguas Extranjeras (AICLE o CLIL, por sus siglas en
Inglés), especialmente en contextos donde el idioma
se integra con contenidos técnicos o cientificos
propios de las orientaciones. En linea con los NAP, los
disenos curriculares jurisdiccionales incorporan el
uso de tecnologia para fortalecer el aprendizaje del
Inglés. Esto incluye aplicaciones y plataformas
educativas y recursos audiovisuales y multimodales
que faciliten la comprension oral y escrita.

El MCERL aparece mencionado de manera limitada
en los disenos curriculares del nivel secundario: solo
las provincias de Catamarca, Chubut, Misiones, San
Luis y Tierra del Fuego lo mencionan en detalle,
aungue no siempre se explicita un nivel de
competencia esperable para los estudiantes; los
casos gue lo mencionan, van desde un Al hasta un
B2.

Este analisis de los disenos curriculares provinciales
da cuenta de una marcada heterogeneidad en cuanto
a la ensenanza del Inglés en la educacion secundaria
en Argentina. Las diferencias en la obligatoriedad, la
carga horaria y la articulacion entre los niveles ponen
de manifiesto, nuevamente, la ausencia de una
politica educativa nacional estandarizada que
garantice igualdad de oportunidades en el
aprendizaje del idioma.



Més alla de las normativas macro que fueron
resenadas en el apartado previo, es dificil encontrar
iniciativas recientes de alcance federal orientadas a
promover y fortalecer la ensefanza de Inglés. La
gestion actual de la Secretaria de Educacion de la
Nacion en el dltimo trimestre de 2024 ha convocado
a especialistas en la tematica a una mesa de discusion
en torno a los desafios de la ensenanza del Inglés en
Argentina. De acuerdo al testimonio de las
autoridades nacionales, la motivacion de Ia
organizacion de este espacio de debate es la
identificacion del Inglés como una competencia
clave para el desarrollo socioproductivo del pais. Por
otra parte, desde Nacion sefalan a la formacion
docente y a la insuficiente cantidad de profesionales
capacitados como las principales problematicas a
abordar. Se menciona ademas la necesidad de
revisar los disenos curriculares, la preocupacion por
el dictado real de las horas de clase destinadas a la
ensenanza del idioma, al mismo tiempo que se
destacan experiencias a nivel de escuela,
fundamentalmente de gestion privada, que tienen el
potencial de ser replicadas en todo el pais o de ser
acompanadas con normativa y legislacion que les de
mayor alcance. Este documento pretende nutrir la
discusion que se estd abriendo en torno a la
ensenanza del Inglés y que aporte en ese sentido.
Existe, por lo tanto, una declaracion de interés de la
gestion actual en posicionar a la ensenanza del Inglés
en la agenda de politica educativa. Para que
efectivamente ocupe un lugar relevante, sera
necesario el respaldo de equipos técnicos
especializados, asignacion de recursos especificos,
instancias robustas de debate y construccion con los
equipos educativos provinciales ademas de acuerdos
en el ambito del Consejo Federal de Educacion.

La organizacion federal del sistema educativo
redunda, muchas veces, en configuraciones distintas
para estudiantes y docentes segun en qué provincia

vivan y la ensenanza del Inglés no es una excepcion.
El mapa del Inglés en Argentina se caracteriza por su
heterogeneidad en relacion a su obligatoriedad, la
carga horaria, los enfoques pedagogico-didacticos,
la definicion de indicadores de avance y niveles de
logros vy la referencia a marcos internacionales de
estandares de competencia (MCELR).

Un indicador que da cuenta de las diferencias a nivel
territorial es el acceso de los estudiantes al idioma.
Los datos muestran que las asimetrias geograficas se
concentran en el nivel primario, mientras que en el
nivel secundario hay una cobertura relativamente
alta y una menor dispersion entre las provincias. En la
primaria, es donde también se observan las
diferencias entre las escuelas de gestion privada y
de gestion estatal, donde las primeras promueven en
mayor medida la ensenanza del Inglés. La informacion
existente y disponible no permite construir un
diagnostico claro sobre los desafios en la formacion
de los docentes de Inglés a nivel agregado.

Hoy no existe una politica educativa de alcance
federal que oriente la ensenanza del Inglés. Por tanto,
para una mayor riqueza del analisis, es preciso
sumergirse en las provincias. Los casos de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, Cérdoba y Jujuy seran
abordados en la siguiente seccion.

7
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Estudio en profundidad de
tres casos provinciales

Este informe tiene por objetivo describir el marco
general de la ensefianza del Inglés en Argentina,
identificar fortalezas y debilidades para poder brindar
recomendaciones de politica publica de alcance federal
y al nivel de gestion de las provincias para su mejora.

Para cumplir con el objetivo de la investigacion, junto
a la caracterizacion general de la ensefanza del
Inglés en el pais que se realizo en la seccién anterior,
en esta seccion se presenta el analisis del estudio
que se ha realizado en tres jurisdicciones: Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, Cordoba y Jujuy. Este
anclaje territorial permitira conocer los desafios tanto
propios como comunes en términos del curriculum,
las estrategias de ensefanza, los niveles de logro, los
cargos docentes, asi como destacar buenas practicas
e innovaciones educativas para poder pensar en
como mejorar la politica linguistica.

En Coérdoba, el trabajo de campo se realizd entre
octubre y noviembre de 2024. Se llevaron a cabo
cuatro (4) grupos focales con docentes de la Ciudad
de Coérdoba: dos (2) con docentes de nivel primario,
con la participacion de siete (7) y trece (13) docentes,
y dos (2) con docentes de nivel secundario, con la
asistencia de diez (10) y nueve (9) docentes. Para la
seleccion de los participantes, se priorizé incluir
docentes de escuelas de distinto tamano (grandes y
pequenas), con mayor y menor antigiedad en la
docencia, y ubicadas en localidades cercanas a la
ciudad de Cordoba. Luego, se entrevistd a diecinueve
(19) docentes del interior de la provincia: diez (10) de
nivel primario y nueve (9) de nivel secundario.
Ademas, se realizaron cuatro (4) entrevistas con
actores ministeriales.

En Ciudad de Buenos Aires, se llevaron a cabo dos (2)
grupos focales virtuales el 31 de octubre de 2024:
uno (1) con docentes de nivel primario, en el que
participaron diez (10) docentes, y uno (1) con
docentes de nivel secundario, con la asistencia de
ocho (8) docentes. Se priorizé el formato virtual para
facilitar la participacion de docentes de distintas
escuelas. Sin embargo, puede haber una
sobrerrepresentacion de docentes provenientes de
escuelas bilingles. También se realizaron cuatro (4)
entrevistas con actores ministeriales.

En Jujuy, se organizaron dos (2) grupos focales
presenciales con docentes de ambos niveles
educativos, los dias 4 y 5 de noviembre de 2024. En
el grupo focal de nivel primario participaron cuatro
(4) docentes, mientras que en el de nivel secundario
participaron ocho (8) docentes, provenientes tanto
de la capital como de la puna, buscando incluir
representantes de escuelas de ambitos urbanos vy
rurales, asi como docentes que trabajan con
poblaciones con distintos niveles de vulnerabilidad.
Se invitd a docentes del interior de la provincia, pero
la necesidad de trasladarse en colectivo limitd la
cantidad de asistentes. Ademas, se realizaron dos (2)
entrevistas con referentes de la Asociacion Jujena de
Profesores de Inglés y cuatro (4) entrevistas con
actores ministeriales.

El criterio utilizado para la construccion de los ejes
de analisis fue el de identificar las recurrencias mas
relevantes en las respuestas obtenidas de los
distintos actores de cada una de las provincias
analizadas. Para ello, se considerd como referencia
en antecedente de investigacion, el informe titulado
“Percepciones docentes sobre los aprendizajes del
campo formativo Lengua extranjera-Inglés” realizado
por el Area de Investigacion, Seguimiento vy
Proyeccion de Politicas Educativas perteneciente a
la Direccion General de Planeamiento, Evaluacion y
Prospectiva Educativa del Ministerio de Educacion
de Cordoba.
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Cordoba

En la actualidad, la ensenanza del Inglés en la

Provincia de Coérdoba es identificada por las
autoridades ministeriales como una herramienta para
el desarrollo cognitivo, personal y profesional, asi
como la posibilidad de acceder a oportunidades
globales. Enestalinea, el Plan de Desarrollo Educativo
Provincial  2024-2027 proyecta una Politica
LingUistica para la promocion de aprendizajes
orientados al desarrollo de una ciudadania plurilingue
con énfasis en el aprendizaje de Inglés y otros
idiomas. En dicho marco, durante el 2024 se llevo a
cabo un proceso de consulta curricular en el que
también la comunidad educativa y la sociedad
pusieron de manifiesto laimportancia de la ensenanza
del Inglés en los niveles educativos obligatorios.

Marco de ensenanza

Como parte del curriculum obligatorio, el idioma
Inglés se contempla tanto en la educacion primaria
como en secundaria. En el primer ciclo de la escuela
primaria se desarrolla a través de la iniciativa de la
“Quinta hora” implementada en 2022 tras la pandemia
por el COVID-19 como estrategia para reforzar
aprendizajes fundamentales y mejorar la calidad
educativa en la provincia, entre otras areas, el Inglés.
En el segundo ciclo de nivel primario, se lleva a cabo
desde 2010 la implementacion del Programa de
Jornada Extendida que incluye cinco campos
formativos, de los cuales cada institucion debe elegir
2 para ensenar, a saber: Literatura y TIC, Ciencias,
Expresiones artistico-culturales, Lenguas Extranjeras
(Inglés) y Actividades corporales y ludomotrices.

Aquellas instituciones educativas que optan por
destinar el espacio de Jornada Extendida a Lengua
Extranjera Inglés, cuentan con dos horas catedra por
semana en la que los estudiantes pueden ampliar su
horizonte cultural, al entrar en contacto con
realidades y contextos diferentes mediante la
ensenanza del idioma Inglés.

En lo gue respecta a educacion secundaria, la
obligatoriedad de la ensenanza del idioma Inglés se
encuentra establecida a partir de la implementacion
de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206,
promulgada en el ano 2006. El diseno curricular de la
educacion secundaria hoy vigente fue aprobado en
el ano 2011 y enuncia la obligatoriedad de la Lengua
Extranjera - Inglés, con una carga horaria de 3 horas
catedra semanales, tanto para el ciclo basico como
el orientado’.

La politica linguistica se encuentra bajo la
responsabilidad de la Secretaria de Educacion y sus
respectivas Direcciones de Nivel y Modalidades vy, la
Secretaria de Innovacion, Desarrollo Profesional y
Tecnologias en Educacion. En ésta dltima, funcionan
dos equipos técnicos: por un lado, el de Gestion
Curricular, encargado del diseno y la actualizacion de
los contenidos curriculares y el armado de secuencias
pedagogicas vy, por el otro, el Instituto Superior de
Estudios Pedagodgicos (ISEP) que se encarga de las
instancias de formacion docente continua. Ambos
equipos, segun lo relatado en las entrevistas realizadas,
trabajan en comunicacion constante, facilitando la
coherencia entre los procesos de actualizacion

2 A excepcion de la orientacion en Turismo que tiene 4 horas catedra semanales.



curricular y las acciones de formacion docente. Por su
parte, las direcciones de nivel se encargan de la
seleccion de perfiles para la ensefnanza del Inglés vy la
contratacion docente. Para las escuelas de gestion
estatal, en la Direccion General de Educacion Primaria
(DGEP), existe un equipo a cargo de la coordinacion
de Jornada Extendida, integrado por una Coordinadora
de Lengua extranjera Inglés y una Coordinadora
Pedagogica. Estas son responsables de seleccionar
perfiles por medio de entrevistas, bajo criterios que
renan la expertise en el idioma. Posteriormente,
realizan un conversatorio con los docentes para
introducirlos a las lineas que la politica de Inglés
establece en las escuelas. Resulta necesaria esta
clarificacion, dado que marca una diferencia con
secundaria donde, el Inglés se constituye como un
espacio curricular integrado al plan de estudio con
una carga horaria especifica por afio y ciclo. En cuanto
al acceso a cargo docente en lo que respecta a
educacion secundaria, se accede a la cobertura
mediante convocatoria publica que luego es publicada
mediante una lista de orden de mérito (LOM) o a través
del articulo 433 en situacion de revista de interinato, el
cual cesara sus funciones, con ese caracter, al finalizar
el ultimo dia del mes de diciembre del ano en curso.

Oferta de ensenanza

Enla provincia de Cérdoba hay entotal 2.241 escuelas,
de las cuales casi el 77% son primarias. Hay un
promedio de 148 estudiantes por escuela primaria y
de 403 alumnos en la secundaria.

Segun datos del Relevamiento Anual (RA) 2023, el
72% del total de la matricula de la provincia reciben
educacion en Inglés en primaria y el 94% en la
secundaria. En primaria, la ensenanza del Inglés es
menor en las escuelas estatales (66%) en comparacion
con las privadas (85%) mientras que en secundaria
esa diferencia por sector de gestion se vuelve
imperceptible.

Las escuelas de gestion estatal de ambos niveles
concentran a 3759 docentes, lo que representa casi
un 79% del total. En primaria, la gran mayoria trabaja
en el sector estatal (96.9%), mientras que en la
secundaria si bien el sector estatal sigue siendo
mayoritario (65.7%), la proporcion de docentes del
sector privado aumenta.

TABLA 6. Cérdoba. Unidades educativas, alumnos y
docentes de Inglés, segun nivel educativo en escuelas
publicas de gestion estatal

wwel | dades | aumnos | Dogertese
Primario 1.724 256.150 1.964
Secundario 517 208.603 2.799
Total 2.241 464.753 4763

Fuente: Procesamiento propio en funcién del Anuario estadistico 2023
de Cérdoba y de los datos provistos por la Direccion General de
Planeamiento, Evaluacion y Prospectiva Educativa, Subdirecciéon de
Sistema Integral de Informacién Educativa. Datos provenientes de la
Subsecretaria de Administracién, Direccién General de Coordinacién y
Gestion de Recursos Humanos, datos a marzo 2023.

*[Nota al piel En secundaria, se incluyen docentes que dictan Inglés en
las modalidades Especial y Educacion Permanente de Joévenes y
Adultos.

TABLA 7. Cérdoba. Porcentaje de estudiantes sobre el
total de la matricula por nivel con al menos un estimulo
de Inglés en la escuela por sector de gestién, ano 2023

Primaria Secundaria

Estatal Privado Estatal Privado

66% 85% 94% 95%

Fuente: Procesamiento propio en funciéon del Relevamiento anual 2023.
Direccién General de Planeamiento, Evaluacién y Prospectiva Educativa.



TABLA 8. Cérdoba. Docentes de Inglés, por sector de
gestion

Primaria Primaria
Total Estatal Privado Total Estatal Privado
1964 1919 45 2799 1840 959

Fuente: Procesamiento propio en funcion de los datos provistos por la
Direccién General de Planeamiento, Evaluacién y Prospectiva Educativa,
Subdireccién de Sistema Integral de Informacién Educativa. Datos
provenientes de la Subsecretaria de Administracién, Direcciéon General
de Coordinacién y Gestién de Recursos Humanos, datos a marzo 2023.

*[Nota al piel En secundaria, se incluyen docentes que dictan Inglés en
las modalidades Especial y Educacién Permanente de Jovenes y
Adultos.

TABLA 9. Cordoba. Docentes de Inglés, segln cantidad
de centros educativos de gestion estatal en los que
trabajan

Cantidad de centros
educativos de gestion | Cantidad de docentes | Cantidad de docentes
estatal en los qué de primaria de secundaria
trabaja
1 1777 1375
2 193 1110
3 72 567
4 28 339
5 27 124
6 6 36
7 6 15
8 8
9
10 9 1

Fuente: Procesamientos propios. Direccion General de Planeamiento,
Evaluacion y Prospectiva Educativa, Subdireccion de Sistema Integral
de Informacién Educativa. Datos provenientes de la Subsecretaria de
Administracién, Direccién General de Coordinaciéon y Gestion de
Recursos Humanos, datos a marzo 2023

*[Nota al piel Cabe aclarar que se contabilizan solamente las escuelas
de gestion estatal en las que trabajan los docentes, dejando de lado las
instituciones privadas que no se consideraran para este estudio,
omitiendo la posibilidad de que los docentes declarados trabajen
también en el sector privado. Ademas, es necesario destacar que al
tratarse de un registro administrativo y no un registro docente nominal,
se contabilizan la cantidad de docentes por nivel, sin contemplar si se
trata o no de una misma persona que ensefa en ambos.

De los docentes que trabajan en escuelas de gestion
estatal, la gran mayoria lo hace en 1 sola institucion,
pero existen casos de gran dispersion. En primaria, la
cantidad de docentes disminuye drasticamente a
medida que aumenta el nimero de escuelas a cargo
mientras que en la secundaria, hay una mayor
proporcion de docentes distribuidos entre multiples
centros educativos (sobre todo, 2, 3 y hasta 4 escuelas
diferentes). Aquellos que trabajan en mas de una
institucion posiblemente enfrenten mayores desafios
de movilidad y organizacion de horarios.

El anélisis de la oferta de la ensenanza del Inglés en
Coérdoba revela una cobertura casi universal en la
secundaria, presentandose un desafio mayor en
especialmente en las escuelas primarias de gestion
estatal. Ademas, se observa una alta inestabilidad
laboral en primaria, donde casi el 100% de los
docentes son interinos, en contraste con la secundaria,
donde mas del 60% son titulares. La distribucion del
trabajo docente refleja una mayor carga en mdltiples
instituciones en secundaria, lo que sugiere desafios
en la organizacion y movilidad.

TABLA 10. Cérdoba. Docentes de Inglés, por sector
segun situacion de revista

Primaria Secundario
Situacion de
revista
Total Estatal | Privado Total Estatal = Privado
Total 1964 1919 45 2799 1840 959

Titular 47 7 40 2028 1140 888
Interino 1908 1908 - 450 450
Suplente 9 4 5 321 250 71

Fuente: Procesamientos propios. Direccion General de Planeamiento,
Evaluacion y Prospectiva Educativa, Subdirecciéon de Sistema Integral
de Informacién Educativa. Datos provenientes de la Subsecretaria de
Administracién, Direccién General de Coordinacion y Gestion de
Recursos Humanos, datos a marzo 2023




Percepciones en torno a la ensenanza

El enfoque pedagdgico

Segun lo prescripto por el diseno curricular de
educacion primaria y la Separata N°1 de Jornada
Extendida, el enfoque pedagdgico que prima en este
nivel es el enfoque comunicativo, el cual prioriza la
exploracion y el uso funcional del idioma por sobre la
ensenanza explicita de reglas gramaticales;
fomentando asi la curiosidad y la participacion activa
de los estudiantes, adaptandose a sus intereses vy
contextos. Teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo
de los estudiantes, los distintos documentos
curriculares sugieren comenzar en primer ciclo de la
educacion primaria con las practicas de oralidad, e ir
introduciendo en el segundo ciclo, de manera mas
organizada la lectura y la escritura, trabajandolas de
forma gradual y secuencial. Esto efectivamente se
pone en juego en la practica, donde en voz de los
docentes se despliega un enfoque comunicativo,
centrado en la oralidad, y en lo ludico. Segun los
docentes, esa es la forma de convocar a los
estudiantes y lograr que aprendan. El juego aparece
fuertemente en los discursos como una estrategia
privilegiada o protagénica para ensenar y aprender
el Inglés en linea con el enfoque comunicativo.

En la educaciéon secundaria, el enfoque pedagoégico
propuesto en los documentos curriculares también
prioriza el desarrollo de competencias comunicativas
dentro del aula, especificamente desde una
perspectiva intercultural y plurilingie, donde la
ensenanza del idioma busca ir mas alld de su
aplicacion. Los aprendizajes esperados incluyen la
capacidad de interactuar con textos simples, de

manera oral y escrita, y desarrollar habilidades para
resolver problemas linguisticos y comunicativos en
intercambio entre pares. La propuesta pedagogica
enfatiza la tarea como estrategia didactica (Task-
Based Approach), en la que los estudiantes deben
enfrentar  situaciones comunicativas reales vy
significativas que les permitan aplicar y desarrollar
habilidades linguisticas, cognitivas y sociales.

En este nivel, si bien los docentes reconocen como
ideal el enfoque comunicativo, buscando desarrollar
habilidades practicas en situaciones reales, en la
practica, su implementacion se ve limitada por las
condiciones del contexto, lo que los lleva a recurrir
frecuentemente a una ensefnanza mas gramatical, la
cual consideran importante pero insuficiente para
complementar las cuatro macrohabilidades: oralidad,
lectura, escritura y escucha. Debido a estas
condiciones, se busca priorizar la escucha y lectura,
a través de vocabulario aislado.

“La parte de la escritura y la oralidad no esta,
porque no se animan, porque se burlan entre ellos”
(docente de secundaria de grupo focal 2024).




Niveles de logro

En lo que refiere a los niveles de logro, si bien los
disefios curriculares o la Separata no mencionan el
MCERL, si establecen ciertas metas de aprendizaje.
De su lectura, los docentes interpretan que para el
nivel primario, los alumnos finalicen con un nivel A1,
permitiendo de manera progresiva avanzar a un nivel
B1 al finalizar el ciclo basico de la educacion
secundaria 'y un B2 al terminar la educacion
obligatoria. Esto significa segun el MCERL, que al
egresar, el estudiante deberia ser capaz de
comprender  textos, identificar  estructuras
gramaticales y su comprension dentro del contexto
de los textos; expresarse oralmente y comunicarse
en situaciones cotidianas, con la capacidad de
responder y formular preguntas basicas relacionadas
con informacion personal (nombre, edad, teléfono,
correo electrénico, etc.). Sin embargo, no siempre
llegan a desarrollar estos aprendizajes. Incluso, los
docentes de secundaria sostienen que al finalizar la
educacion obligatoria, el nivel al que llegan sigue
siendo el Al.

“Ni siquiera alcanzan el Al, (..) imaginense que en
quinto ano ni siquiera esta el presente simple
porque hay que volver a darlo ano tras ano porque
los estudiantes se lo olvidan” (docente de
secundaria de grupo focal 2024).

Frente a la advertencia planteada por los docentes,
surge la preocupacion por fortalecer la articulacion
entre niveles educativos y al interior de cada nivel,
una cuestion que tanto en primaria como en
secundaria identifican como una debilidad actual.
Los disenos curriculares de ambos niveles destacan
la importancia de una articulacion efectiva entre la
educacion primaria 'y secundaria. Esto implica
garantizar continuidades pedagdgicas y estrategias
de evaluacion alineadas entre el campo formativo de
6° grado y 1° ano, particularmente en la ensenanza
de la Lengua Extranjera Inglés. Dichas continuidades
deberian promover una trayectoria educativa
concebida como un proceso coherente, basado en
I6gicas curriculares e institucionales compartidas.
Sin embargo, esta articulacion no se materializa en la
practica, y la progresion de los aprendizajes resulta
minima.

En este sentido, en 2024, el Ministerio de Educacion
a través de la Secretaria de Innovacion, Desarrollo
Profesional y Tecnologias en Educacion, propuso
incorporar a las pruebas provinciales ya existentes,
consignas de Inglés para contar con informacion
acerca de los niveles alcanzados y aprendizajes
logrados.

“Asi como tenemos las Evaluaciones Aprender, y las
propias de Cordoba (PRISMA), se vuelve necesario
tener un acercamiento real a lo que los estudiantes
saben en Inglés. Incluso con la posibilidad de
identificar qué de lo que lograron aprender, lo
alcanzaron en la escuela y qué puede provenir de
alguna otra formacion que pueden haber recibido,
por ejemplo, en una academia privada” (autoridad
Jurisdiccional).

Los docentes participantes de este estudio senalan
que cada ano deben repasar los contenidos basicos
del Inglés y lo atribuyen a distintas causas. En
educacion primaria, particularmente en el ambito
urbano, se resalta la intermitencia en cuanto a la
asistencia de los estudiantes a la jornada extendida.
Segln se menciona, esto influye de manera directa
en la continuidad pedagdgica. En relacion a los
posibles motivos de esta situacion, se advierte una
percepcion generalizada en docentes de nivel
primario de Cérdoba capital sobrelano obligatoriedad
de este espacio?, que se replica en el ambito familiar,
lo que conlleva a una discontinuidad en la asistencia
de los estudiantes dificultando los procesos de
ensenanza, seguimiento y evaluacion de aprendizajes
del idioma Inglés.

“Lla jornada extendida no se plantea como
obligatoria en las dos escuelas donde trabajo. ;Qué
pasa entonces? Como no es obligatoria, los padres
a veces no los mandan” (docente de primaria en
grupo focal, 2024).



Esto se extiende a la secundaria en donde los docentes
advierten un aplazamiento de los contenidos
establecidos en el diseno curricular del nivel. Se
destacan dos aspectos relacionados a este punto: por
un lado, los estudiantes ingresan a la escuela
secundaria sin el nivel de logro esperado en sus
aprendizajes para el idioma. Por otra parte, el nivel en
la lectoescritura de la lengua materna desafia el
proceso de aprendizaje de una segunda lengua.

“Tenemos chicos que no saben leer y escribir en
castellano; mucho mas que antes” (docente de
secundaria en grupo focal 2024)

Otro aspecto que se refleja en el discurso docente en
tanto desafio, es la presencia de estudiantes en
proceso de inclusion que conlleva a disenar una
variedad de recorridos con respecto al aprendizaje
del idioma Inglés en el aula. Otro factor que también
incide muchas veces, es la frecuencia del dictado de
las clases, el cual se ve interrumpido por feriados,
paros docentes y actividades institucionales,
afectando la continuidad pedagogica y generando
una desconexion en el proceso de ensefanza, en
donde los  contenidos  deben  retomarse
constantemente desde puntos ya abordados. A su vez,
la distribucion horaria semanal significa un desafio
para la ensefanza de la asignatura, dado que la
mayoria de las veces las 3 hs catedra semanales se
dictanenunsolo dia, lo que repercute en la motivacion
y predisposicion de los estudiantes.

“Tenemos que practicar lectura, escritura, oralidad,
solucionar situaciones problematicas, utilizar las
TICs. Todo eso en dos horas reloj con un recreo de
por medio, cuando todo va bien, si no tenemos una
desinfeccion, si no tenemos un paro” (docente de
secundaria en grupo focal 2024).

Diversidad en las propuestas de ensenanza

Al momento de indagar sobre los procesos de
planificacion, y particularmente sobre los documentos
y/0 materiales consultados para este proceso, los
disefios curriculares son los mas utilizados junto con
libros de actividades. En primaria se destaca con mayor
énfasis la consulta de la Separata N° 1, documento que
contiene orientaciones para el desarrollo de la
propuesta pedagodgica, ademas del programa Entre
Lenguas del ISEP, principalmente destacado por los
docentes del interior provincial y de ambito rural.

En ambos niveles, existen escuelas, sobre todo en el
ambito rural, con proyectos institucionales que abordan
gjes acordados entre diferentes espacios curriculares,
en particular alfabetizacion inicial o Lengua y Literatura
en conjunto con Lengua extranjera Inglés. Sin embargo,
los docentes trabajan en general de manera individual
y las instancias de planificacion conjunta para generar
proyectos interdisciplinarios®>,  son  propuestas
impulsadas por la coordinacion entre colegas de
diferentes areas y de iniciativas docentes personales,
tanto en primaria como en secundaria. En muchos
casos, esto sucede por la diferencia horaria en la que
asisten los docentes, incluso en primaria ya que los
profesores de Jornada Extendida ensefian el campo
formativo Inglés luego de finalizada la jornada
tradicional. Cabe aclarar que a la hora de planificar, los
docentes realizan modificaciones y/o adaptaciones
teniendo en consideracion el nivel de los estudiantes.

Al indagar en los procesos de evaluacion, los docentes
de ambos niveles, comentaron que se basan en un
enfoque formativo, continuo y procesual que busca
valorar tanto el desempeno como la actitud de los
estudiantes en clase. De esta forma, se identifica una
apropiacion de la evaluacion formativa sobre otros
tipos de evaluacion. Por un lado, en la educacion
primaria, predomina la evaluacion de caracter oral
debido al desarrollo inicial de las habilidades de lectura
y escritura. Luego, de manera prolongada senalan
introducir la evaluacion de caracter escrito.

En cuanto a la educacion secundaria, los docentes
emplean un registro del progreso del alumno a través
de rubricas en la que detallan actividades, participacion
en clase, entre otras. Entre los métodos empleados se
encuentran los trabajos practicos y las tareas finales,
disefiados para integrar y aplicar lo aprendido en
situaciones significativas.



Recursos didacticos

La ensefanza del Inglés en las escuelas de gestion
estatal de la provincia de Cordoba, tanto de
educaciéon primaria como educacion secundaria,
enfrenta multiples desafios relacionados con la
provision y disponibilidad de recursos. Una de las
principales dificultades radica en la falta de provision
de materiales educativos. Segun el relato de los
docentes, pocas escuelas, y de manera aleatoria,
reciben material, el cual, segun los entrevistados, se
encuentra desactualizado y no llega a cubrir la
matricula total de alumnos para su distribucion. De
estaforma,losdocentesrefierenelaborar cuadernillos
que relnen textos y actividades de diferentes fuentes
bibliograficas.

“No hay material impreso bajado por el Ministerio,
ni siquiera cuadernillos o libros en biblioteca.
Llegan de otras areas pero no para Inglés” (docente

de primaria en grupo focal 2024).

En el desarrollo de las clases, utilizan recursos como
flashcards, sopas de letras y juegos, complementando
con la busqueda de material digital que pueda captar
la atencion de los estudiantes, tal como Kahoot y
Wordwall. No obstante, existen ciertas limitaciones
tecnologicas. Muchas instituciones carecen de
computadoras y conexion a internet adecuada.

En respuesta, los docentes suelen recurrir a sus
propios dispositivos, como parlantes o materiales
impresos, para garantizar la exposicion al idioma y el
vinculo con otras voces fuera del aula.

Trabajo docente

Tal como pudo observarse lineas mas arriba, la
situacion de revista de los docentes de primaria es
en su gran mayorfa de interinato. Esto trae consigo
cierta inestabilidad en el cargo. Muchos docentes
consultados en este estudio, argumentan que al no
poseer unaestructurasimilar alas materias especiales
0 comunes, ni bien se les ofrece otra oportunidad,
optan por cesar sus funciones como docentes en
Jornada Extendida, situacion similar que se observa
en Quinta hora.

Deben cubrirse entonces continuamente cargos
vacantes que muchas veces se hace con personal
idoneo.

“Muchos son estudiantes del profesorado de Inglés,
ya sea en la Universidad Nacional de Cérdoba o en
institutos terciarios de la provincia. Otros docentes
han completado examenes internacionales como el
First Certificate o el PET, que acreditan un nivel
intermedio-alto (B1/B2) segtn el MCERL y otros
cuentan con formacion en academias privadas.”
(autoridad jurisdiccional).

La Secretaria de Innovacion, Desarrollo Profesional y
Tecnologias en Educacién, desde su area de
Curricular, ha elaborado una encuesta para ser
aplicada a todos los docentes de los respectivos
niveles. La misma pretende identificar las
competencias adquiridas del idioma Inglés y su
certificacion.

“Hay muchos docentes de los tres niveles que no
sondocentes de Inglés, pero que tienen certificados
o dominan el idioma. Identificados estos docentes,
se puede pensar en una politica lingdiistica con un
diagnostico mucho mas claro” (autoridad
Jurisdiccional).

Desde el Ministerio de Educacion se prevé avanzar
en la creacion de un centro de validacion de
competencias linguisticas con las universidades
interesadas, atendiendo al MCERL en pos de certificar
el nivel de idioma Inglés de los docentes.

En cuanto a su formacion continua, los docentes
manifiestanlanecesidad de acceder a capacitaciones
para la ensefianza del idioma Inglés. Al no haber
disponibilidad, recurren a ofertas por fuera de la Red
Provincial de Formacion Docente Continua, sin
puntaje oficial. Ademas, sostienen que necesitan mas
orientaciones para el trabajo con estudiantes con
diversidad de capacidades, ritmos de aprendizaje y
en procesos de inclusion.




Fortalezas, desafios y oportunidades

Existe en la provincia de Cordoba un consenso sobre
la relevancia del Inglés como una competencia que
contribuye al ejercicio pleno de una ciudadania en
los planos cognitivos, personales y profesionales.
Desde el Ministerio de Educacion, esto se refleja en
un marco de politica robusto que incluye lineas
programaticas especificas, areas especializadas,
desarrollo de normativa y elaboracién de guias de
orientacion y materiales de apoyo.

La traduccion de los objetivos de la politica en
experiencias significativas de aprendizaje no es, sin
embargo, un ejercicio automatico y el analisis
realizado en este apartado permite echar luz sobre
los desafios que los docentes identifican entorno a la
ensenanza del Inglés en el aula. En el nivel primario,
el idioma forma parte de la propuesta de Jornada
Extendida, pero los docentes advierten cierta
intermitencia en la asistencia de los estudiantes a
esas instancias, lo cual supone consecuencias sobre
la continuidad pedagdgica en este campo formativo.
Otro desafio para un proceso coherente y continuo
de aprendizaje es la débil articulacion que se percibe
en la practica entre la primaria y la secundaria. Por
otra parte, la demanda por mayor cantidad de
material bibliografico y actualizado que sostienen
docentes de escuelas urbanas contrasta con la
valoracion positiva que docentes de entornos rurales
realizan del programa Entre Lenguas de ISEP que
ofrece una variedad de materiales didacticos en
formato digital para la ensenanza del idioma.

Los desafios existentes en torno a los procesos de
alfabetizacion en la lengua materna representan un
obstaculo para avanzar en la adquisicion de
competencias en Inglés, de acuerdo a la mirada de
los docentes. La Provincia de Coérdoba cuenta con
metas de aprendizajes definidos para cada ciclo de
educacion primaria y de secundaria, lo cual brinda un
marco de referencia y herramientas para evaluar los
logros alcanzados. Desde una perspectiva que
caracteriza a la gestion educativa cordobesa y que
promueve la evaluacion sistematica y periddica de
los aprendizajes, se prevé la incorporacion en el
sistema integral de evaluacion provincial un
dispositivo de medicion de aprendizajes en Inglés, un
terreno poco explorado en Argentina.

El apartado que refiere al trabajo docente es
importante. Si bien la idoneidad del cuerpo docente
es valorada por las autoridades provinciales, la
modalidad de contratacion interina en educacion
primaria genera inestabilidad y una alta rotacion de
los perfiles. Al momento de escritura del informe se
lleva a cabo una consulta desde la Secretaria de
Innovacion, Desarrollo Profesional y Tecnologias en
Educacion para relevar el nivel de dominio de lenguas
extranjeras y caracterizar el perfil de docentes en
actividad en todos los niveles educativos, con el fin
de implementar lineas de formacion docente
continua.

En suma, el Inglés ocupa hoy un lugar de relevancia
en la agenda educativa cordobesa y se identifica en
la provincia una capacidad instalada para desplegar
estrategias de fortalecimiento de la ensefianza del
idioma. Las oportunidades de mejora se encuentran
en dotar de una mayor institucionalizacion al Inglés
en el nivel primario, con la posibilidad de consagrarlo
COMO Un espacio curricular propio y ya no como un
campo formativo de la Jornada Extendida; potenciar
la difusion de los materiales del programa Entre
Lenguas y complementarlos con dotacion de
recursos tecnolégicos que permitan dar sostén a las
actividades digitales; diversificar las propuestas de
formacion  continua; ademas de  promover
condiciones laborales mas favorables para los
docentes de Inglés del nivel primario.
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Ciudad Autonoma de Buenos Aires

Por Decreto 39/09, desde el ano 2009 la ensenanza
de lenguas adicionales es obligatoria desde primer
grado de la educacion primaria. Actualmente, la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires se define como
una “Ciudad Bilingle”, en la que se apuesta
fuertemente al Inglés por su relevancia social y el
aporte del idioma para el desarrollo econoémico,
profesional y productivo no solo de la ciudadania
sino también de la jurisdiccion en su conjunto.

“Hay muchos docentes de los tres niveles que no
son docentes de Inglés, pero que tienen certificados
o dominan el idioma. Identificados estos docentes,
se puede pensar en una politica linguistica con un
diagnostico mucho mas claro” (autoridad
Jurisdiccional).

En el nuevo plan de gobierno, “Buenos Aires Aprende
(2024-2027)", el Inglés fue declarado aprendizaje
fundacional junto con lengua y matematica. De esta
manera, esta area de conocimiento pasa a ser parte
del diseno curricular y el financiamiento de la politica
lingUistica, parte de los gastos corrientes del
Ministerio de Educacion.

Marco de ensenanza

El nuevo diseno curricular que entrara en vigencia en
2025 para la escuela primaria, no solo toma el Inglés
como lengua obligatoria con un minimo de 3 hs
catedra semanales en escuelas de jornada simple,
sino gue ademas lo pone a dialogar con otras areas
en tanto ‘el aprendizaje de las lenguas adicionales
favorece los procesos de alfabetizacion en la lengua
de escolarizacion y, a la vez, se nutre de éstos para

construir reflexiones sobre el funcionamiento de la
escritura, la lectura y la oralidad en contextos
culturales diversos” (DC, 2024).

En secundaria, la obligatoriedad del Inglés depende
del proyecto educativo institucional. Si bien se espera
que todos los estudiantes de la Ciudad reciban un
estimulo minimo de Inglés, no esta garantizado en
todas las escuelas. El documento oficial que prescribe
los lineamientos de las lenguas adicionales -y con
ellas el Inglés- en la educacion secundaria es el
diseno curricular de la Nueva Escuela Secundaria
(NES) de 2015. Alli se establece que se dictaran 4
horas catedra de una lengua adicional en el ciclo
basico y 3 en el orientado resaltando al igual que en
el nivel primario la importancia de desarrollar
capacidades comunicativas en los estudiantes y una
actitud de reflexion acerca del funcionamiento del
lenguaje, de la propia lengua y cultura, asi como
también de otras visiones del mundo.

El marco de ensenanza del Inglés se configura a
partir de la intervencion en distintos grados de las
siguientes areas y actores: por un lado, la
Subsecretaria de Gestion del Aprendizaje que disena
e implementa la politica de inclusion de lenguas
adicionales en el sistema educativo; la Gerencia
Operativa de Lenguas en Educacion (GOLE)
encargada de la implementacion y evaluacion de
todos los programas que se desprendan de esta
politica junto con la elaboracion de los disenos
curriculares y de secuencias didacticas para el aula
en un trabajo conjunto con la Gerencia Operativa de
Innovacion y Contenidos Educativos. Asimismo, la
GOLE define lineamientos de capacitacion en lenguas



adicionales, en coordinacion con la Direccion General
Escuela de Maestros. Es de destacar que en el nivel
primario, la Ciudad de Buenos Aires tiene 11
supervisores de Inglés, a razdn de 2 distritos por
cargo. Los supervisores son los que hacen el trabajo
en el campo junto con los equipos directivos vy los
docentes, observan clasesy asesoran enladimension
técnico-administrativa a los equipos de conduccion.

Oferta de ensenanza

En la Ciudad de Buenos Aires hay 1.396 instituciones
educativas que abarcan los niveles primario vy
secundario. La matricula asciende a 272.296
estudiantes en primaria y 202.530 en secundaria. De
acuerdo con el Relevamiento Anual (RA) 2023, el
88% de los alumnos de primaria y el 77% de los de
secundaria reciben clases de Inglés. La brecha entre
la oferta de Inglés en escuelas estatales y privadas
es practicamente inexistente en ambos niveles.

Del total de establecimientos educativos, un poco
menos de la mitad pertenecen al sector estatal. En el
nivel primario, la mayorfa de las escuelas
corresponden a la Direccion de Educacion Primaria,
mientras que en secundaria la oferta se diversifica
entre Educacion Media, Técnica, Artistica y Escuelas
Normales.

En practicamente todas las escuelas de gestion
estatal, se ofrece el idioma Inglés como primera o
segunda lengua adicional (77.3% del total). Sin
embargo, no es la Unica lengua adicional que se
ensena. De hecho, la ensenanza del Inglés convive
con otros idiomas.

La cantidad de escuelas primarias con Inglés es
significativamente mayor que en secundaria, lo que
sugiere una mayor cobertura del idioma en los
primeros afios de la educacion obligatoria. Ahora
bien, el nivel primario tiene una oferta formativa
bastante amplia y la carga horaria de Inglés difiere
segun la modalidad.

TABLA 11. CABA. Porcentaje de estudiantes sobre el
total de la matricula por nivel con al menos un estimulo
de Inglés en la escuela por sector de gestion, ano 2023

Primaria Secundaria

Estatal Privado Estatal Privado

88% 87% 76% 77%

Fuente: Procesamiento propio en funcién del Relevamiento anual
2023.

TABLA 12. CABA. Escuelas estatales por nivel y direccion

. n . A Cantidad de Total de
Nivel educativo Direccion b CoEES
Educacion Primaria 447
Primaria 461
Escuelas Normales 14
Educacién Media 104
Escuelas Normales 14
Secundaria 169
Educacién Artistica 12
Educacién Técnica 39
Total 630

Fuente: Procesamientos propios. Datos provenientes de la GOLE, datos
aoctubre 2024

TABLA 13. CABA. Mapa de oferta de lenguas adicionales
en escuelas de gestion estatal

Inglés Francés Italiano Portugués Chino Aleman
Primaria 449 25 16 1" 2 1
Secundaria 168 16 36 2 - 2
Total 617 m 52 13 2 3

Fuente: Procesamientos propios. Datos provenientes de la GOLE, datos
aoctubre 2024

*[Nota al piel Es importante sefalar que se incluyen todas las escuelas
que imparten Inglés, ya sea como primera, segunda o incluso tercera
lengua adicional.




TABLA 14. CABA. Mapa de oferta de horas de Inglés
segln modalidad y nivel educativo

Horas
Oferta cgaers:a cgger::a ’:'::’sjs gelolailo
o s largo del
nivel
Jornada
simple 3 120 80 560
Jornada
o completa 5 200 130 910
Primaria
Plurilingtes 8 320 210 1.470
Bilingiies 13 520 340 2.380
o | 328 [ @ | w |
Secundaria
Bilingiies 18 720 480 2400

Fuente: Procesamientos propios. Datos provenientes de la GOLE, datos
a octubre 2024

TABLA 15. CABA. Horas financiadas para la ensenanza del
Inglés en gestion estatal

Oferta Horas financiadas

Primaria Jornada simple 10.695

Jornada completa 32.250
Plurilingtes 588

Bilingles 2.366

520 Comin 15.372
Bilinglies S/D

Total 61271

Fuente: Procesamientos propios. Datos provenientes de la GOLE, datos
aoctubre 2024

*[Nota al pie] La diferencia en horas entre las distintas ofertas se debe a
la cantidad de escuelas en cada caso.

Segun datos de la GOLE, en promedio, un docente de
Inglés en gestion estatal tiene 28 horas de clase. En
su mayoria son todas frente a curso, excepto el
profesor por cargo en secundaria y las primarias
bilingles que tienen tres horas para planificacion y
formacion situada.

Como parte de la politica linguistica, se destina una
parte importante del financiamiento del Ministerio a
incluir alos docentes de idiomas en la Planta Organica
Funcional (POF) de las escuelas. Algo mas del 70%
de las horas se destinan al nivel primario (44.899
horas), lo que refleja una marcada prioridad hacia
esta etapa educativa.

Cabe destacar que la Ciudad de Buenos Aires ademas
de toda esta oferta dentro del sistema formal, tiene
los Centros Educativos Complementarios de Idiomas
Extranjeros, mas conocidos como C.E.CILE.S, que son
instituciones educativas de gestion estatal que se
enfocan en fortalecer y ampliar las competencias
lingUisticas en idiomas extranjeros de los estudiantes
de nivel primario y secundario. Funcionan en horarios
extraescolares, lo que permite a los estudiantes
asistir sin interferir con sus clases regulares.




Percepciones en torno a la ensenanza

El enfoque pedagdgico

El disefo curricular de la escuela primaria que entrara
en vigencia en 2025 refleja el trabajo que se viene
haciendo con el Inglés a lo largo de estos ultimos
anos. El mismo adopta un enfoque comunicativo, con
una fuerte tendencia hacia la resolucion de tareas
contextualizadas. Es decir, se espera que los
estudiantes puedan completar una tarea final dentro
del marco de un proyecto que responde a una
pregunta 0 a una necesidad, para lo cual van
cumpliendo tareas intermedias. Los docentes
despliegan este enfoque en la practica mediante el
trabajo con géneros textuales y la conversacion
constante en Inglés.

En el nivel secundario, el diseno curricular de la NES
para las lenguas adicionales pone énfasis en un enfoque
comunicativo, donde se prioriza el desarrollo de
habilidades para la interaccion y el uso préactico del
idioma en situaciones reales. Se busca que los
estudiantes trabajen de manera integrada las cuatro
macrohabilidades: escuchar, hablar, leer y escribir,
siempre dentro de un contexto significativo. Ademas, se
fomenta la incorporacion de recursos digitales vy
multimedia, lo que facilita el acceso a materiales
auténticosy diversos. Segun los docentes entrevistados,
este enfoque parece estar siendo apropiado por
quienes ensenan, promoviendo una mayor articulacion
del Inglés con otras areas del conocimiento.

Niveles de logro

Desde hace cuatro anos, la Ciudad de Buenos Aires
trabaja en la alineacion de los disenos curriculares de
lenguas adicionales con el MCERL. En tal sentido, se
determiné que en el nivel primario los alumnos
deberian alcanzar en cuarto grado un nivel Al de
Inglés, en séptimo grado un nivel A2, en tercer ano
del nivel secundario un A2+ y en quinto ano del
secundario un nivel B1.

Los docentes de nivel primario esperan que los
estudiantes puedan comenzar a alfabetizarse en
Inglés, através de la lecturay la escritura, para lograr
identificar, comprender y producir géneros textuales
diversos en la lengua adicional cada vez con mayor
autonomia.

“Considero que deberian poder interactuar en
situaciones cotidianas de forma auténoma, al
menos en un nivel basico.. Ser capaces de
presentarse y conversar sobre temas diarios”
(docente de primaria).

Sin embargo, hay una marcada diferencia entre las
distintas propuestas. Los testimonios indican que no
todos los estudiantes alcanzaran el mismo nivel, ya
que mientras algunos asisten a escuelas de jornada
simple con solo 3 horas semanales de Inglés, otros
concurren a instituciones bilingles donde la carga
horaria es hasta cuatro veces mayor. Ademas, una
gran cantidad de alumnos complementa su
aprendizaje asistiendo a los CE.CIES fuera del
horario escolar.

En el secundario, tal como pasa en la primaria, los
niveles de logro que advierten los docentes son
variables. Esto se desprende del siguiente testimonio
que también identifica los desafios de articulacion
entre los niveles y el diferencial de tener la posibilidad
de acceder a una oferta complementaria.

“En cualquier secundaria media, todos los
estudiantes deberian llegar a un nivel Bl sin
problemas. Y no sucede. En general, quienes
alcanzar un buen nivel son quienes han estudiado
en algun instituto o han tenido alguna sesion
particular. La pregunta es: ;Qué Inglés han tenido
en la primaria?” (docente de secundaria).

Las secundarias bilingles exigen la aprobacién de un
examen oral y escrito de competencia en Inglés por
lo que los ingresantes parten de una base comun de
conocimientos.

“Tienen que tener un nivel A2 para poder ingresar,
si no, no pueden trabajar los contenidos. Se supone
que después crecen hasta un nivel B2 o C1, porque
los examenes de Cambridge son todos a ese nivel
de las materias” (autoridad ministerial).




Pero este no es el caso de las otras 160 escuelas
secundarias comunes. La NES no presupone saberes
del nivel primario y los estudiantes ingresan a primer
ano de la secundaria habiendo tenido una carga
horaria en Inglés dispar y recorridos diversos. Ante
esta heterogeneidad, los docentes afirman que en
muchos casos se vuelven a repetir los contenidos,
sin poder avanzar.

Otra dificultad presente en el nivel secundario es la
falta de obligatoriedad del Inglés, lo que se refleja en
que el 40% de las escuelas comunes de gestion
estatal no lo incluyen en su plan de estudios. Como
resultado, el 24% de los estudiantes dejan de estar
expuestos al idioma, a menos que busquen
oportunidades de aprendizaje por fuera del ambito
escolar.

A todo lo mencionado, tanto en primaria como en
secundaria se enfrentan a la diversidad en las
capacidades de los estudiantes y a su alfabetizacion
basica en la lengua materna. De esta manera, los
docentes sostienen que la ensenanza del idioma deba
adaptarse a multiples realidades dentro del aula.

Dando cuenta de la preocupacion que reviste para
CABA el poder garantizar la calidad educativa en la
ensenanza del Inglés, Unidad de Evaluacion Integral
de la Calidad y Equidad Educativa (UEICEE) y la GOLE
han desarrollado y llevado a cabo, por primera vez
una evaluacion estandarizada de Inglés como
segunda lengua para estudiantes de 7/mo grado de
primaria y 3er ano de la secundaria. Esta evaluacion,
que se basa en los estandares del MCERL y los logros
establecidos en los disenos curriculares de cada
nivel, indaga sobre la comprension lectora, la
comprension oral y el reconocimiento del sistema
lingUistico. Aungque aln no se dispone de evidencia
sobre el impacto de la ensefanza del Inglés, los
resultados de esta evaluacion se obtendran a mitad
de 2025.

Diversidad en las propuestas de ensenanza
Los docentes de nivel primario y de secundarias no
bilingles indican que su planificacion se basa en el
disefio curricular y en el proyecto institucional de Ia
escuela. Ademas, coinciden en que trabajan de
manera transversal con los docentes de grado o de
otros espacios curriculares. Destacan la flexibilidad
para adaptar los contenidos segun los intereses de
los estudiantes. Esto les permite ensefar Inglés a
través de diversas disciplinas como literatura, musica,
deporte o ciencias, haciendo que el aprendizaje sea
mas motivador y dindmico. El foco principal esta en el
desarrollo de las macrohabilidades, mas que en la
ensenanza de contenidos especificos.

Para llevar adelante proyectos interdisciplinarios, es
fundamental contar con tiempo para la planificacion
conjunta, algo que solo estd asegurado en las
escuelas primarias bilingUes y en las secundarias con
docentes por cargo. Esto significa que la posibilidad
de trabajo en equipo varia segun la escuela y su
modalidad. En los establecimientos donde no hay
horas institucionales para la coordinacion, algunos
docentes optan por herramientas digitales
colaborativas, como Google Drive, o por la
comunicacion a través de grupos de WhatsApp.

Al indagar en los procesos de evaluacion, los
docentes de ambos niveles coinciden en que la
evaluacion es procesual. Hablan de evaluacion
formativa, con pocos examenes formales, pero
realizando un monitoreo constante de sus avances,
sobre todo a través de propuestas de aprendizaje
basado en proyectos. Para escritura, trabajan con
rubricas que incluso construyen con los mismos
estudiantes.



Recursos didacticos

Desde el inicio de la politica linguistica en 2009, la
Ciudad de Buenos Aires ha garantizado el acceso a
materiales didacticos en Inglés, entregando un libro
de texto a cada estudiante de primaria. A partir de
2020, todos los libros incluyen un componente digital
para el trabajo en plataformas web, 1o que amplia las
oportunidades de aprendizaje.

Las escuelas pueden elegir entre libros de cuatro
editoriales reconocidas (Oxford, Pearson, Macmillan
y Richmond), y el Ministerio se encarga de la
distribucion segln sus solicitudes. Si bien los
docentes destacan este recurso como valioso,
mencionan algunos desafios, como la falta de
coincidencia entre los libros solicitados y los
entregados, las dificultades para unificar criterios
dentro de la escuela y los tiempos de distribucion.

Un aspecto positivo en CABA es la flexibilidad que
tienenlos docentes para complementar los materiales
provistos. Muchos gestionan la compra de libros
usados, organizan ferias escolares o facilitan
fotocopias cuando es necesario. Ademas, fomentan
el uso de novelas digitalizadas, permitiendo que los
estudiantes puedan acceder a los textos desde
dispositivos electronicos, sin necesidad de imprimir o
adquirir ejemplares fisicos. Esto contribuye a que
toda la comunidad educativa tenga acceso equitativo
a los materiales de estudio.

La gran mayoria de las escuelas de la Ciudad de
Buenos Aires tienen conexion a Internet y los
estudiantes cuentan con dispositivos para ser
utilizados en beneficio de sus aprendizajes. Por eso,
los docentes hacen uso de varias tecnologias
digitales y plataformas educativas.

“Se trabaja muchisimo con las compus. En primer
ciclo para videos, canciones y en segundo ciclo,
para armar proyectos o para hacer trabajos finales”
(docente de primaria).

El Google Classroom es una herramienta que se usa
tanto en primaria como en secundariay que pareceria
servir de reservorio de actividades o de “cuaderno
digital”. Segun los docentes de ambos niveles, esta
plataforma permite atender a las diferentes
trayectorias de los estudiantes, con diferentes
propuestas de acuerdo a los niveles de aprendizaje.

“Uso Google Classroom de manera constante. Por
ejemplo, a veces subo enlaces con actividades de
repaso o los dejo para que hagan tareas en casa.
Otras veces, subo las consignas de los trabajos y
los estudiantes los completan de forma colaborativa;
incluso me entregan los trabajos a través de la
plataforma una vez que los terminan” (docente de
primaria).




Trabajo docente

En el marco de este estudio, no se obtuvo informacion
sobre los perfiles docentes, como la cantidad de
perfiles, sus titulos o su situacion de revista, entre
otros aspectos. Sin embargo, cuando se les pregunta
tanto a docentes como a autoridades jurisdiccionales,
existe una coincidencia acerca de la falta significativa
de docentes de Inglés. Sefialan que la tasa de ingreso
a los profesorados es baja, que la formacion
académica no aborda las particularidades de las
escuelas bilingles, que la tasa de egreso es alin mas
baja que la de ingreso, y que muchos egresados
terminan trabajando en el sector privado, donde los
salarios son mas altos. Ademas, es mas comun que
los egresados opten por trabajar en escuelas de
gestion privada.

Ante esta situacion, la Ciudad ha implementado
estrategias “de emergencia” para cubrir los puestos
vacantes. Una de ellas es la habilitacion de “idoneos”
con un nivel B2 del MCERL, y otra es el programa
“Docentes Noveles’, mediante el cual los estudiantes
de profesorado pueden ocupar cargos vacantes,
recibiendo acompafiamiento de la GOLE. Los

entrevistados sefialan que estos perfiles docentes
son un poco mas de la mitad. Es de destacar que la
falta de docentes es un factor que impide escalar
iniciativas que demanden mas horas de clases de
Inglés y por lo tanto, una mayor disponibilidad de
docentes en el sistema (por ejemplo: la escuelas
bilingtes) .

La Escuela de Maestros, responsable de las
propuestas de formacion docente continua, ofrece
capacitaciones tanto para docentes como para
supervisores. Cada ano, se realizan al menos 4
encuentros. Las tematicas de las capacitaciones
abarcan areas generales, como inteligencia artificial
0 gestion del aula, entre otras. Estas propuestas son
bien valoradas por algunos docentes de Inglés,
quienes consideran que cubren necesidades que
sienten no estan siendo atendidas. Sin embargo,
otros opinan que las tematicas se repiten cada ano, lo
que limita la utilidad de las capacitaciones.

“Estan pensados para la gente que esta recién
iniciandose como docente. O que tiene examen de
idoneidad... Entonces te ensefan cosas que ya
vimos en el profesorado o a como ensenar y
tenemos 20 anos frente a grado” (docente de
secundaria).

Existe también un “ateneo de buenas practicas” que
son jornadas organizadas por la GOLE para que los
docentes intercambien proyectos significativos y
escuchen a especialistas.



Fortalezas, desafios y oportunidades

La Ciudad Auténoma de Buenos Aires ha apostado a
la ensenanza del Inglés de forma sostenida. La
sancién en 2009 de la obligatoriedad de una lengua
extranjera desde primer grado, donde el Inglés ha
sido recurrentemente la eleccion mas popular de las
escuelas, representa un hito fundacional en este
recorridoy hoy su acceso es practicamente universal
en la primaria. En la actualidad, CABA se ha declarado
una “Ciudad Bilingte”, definiendo asi un perfil de
ciudad abierta al turismo y al desarrollo tecnoldgico,
donde el Inglés es una competencia estratégica. Por
su parte, el Ministerio de Educacién ha establecido al
Inglés como un aprendizaje fundacional en el marco
del plan educativo vigente “Buenos Aires Aprende
2024-2027".

Junto al marco de politica, CABA cuenta hoy con un
importante andamiaje institucional para la promocion
y apoyo a la ensenanza del Inglés. La Gerencia
Operativa de Lenguas Extranjerasen la Eeducacion
(GOLE) como area especializada en la orbita del
Ministerio de Educacion y el nutrido grupo de
supervisores de idiomas extranjeros, como estructura
de acompanamiento a las escuelas, se destacan en
el pais. La politica de entrega de libros de texto de
Inglés vy la provision de dispositivos y recursos
digitales son iniciativas que se han sostenido en el
tiempo. Completan el panorama la conformacion de
escuelas bilingles de gestion estatal en el nivel
secundario, los Centros Educativos Complementarios
de Idiomas Extranjeros, el alineamiento con el marco
comun de referencia europeoMCERL y el apoyo para
la presentacion a examenes internacionales.

¢Cudles son los desafios que identifican tanto
docentes como autoridades educativas? Por un lado,
la diversidad de recorridos formativos que ofrece el
nivel primario en CABA vy la distinta exposicion al
Inglés que tienen los estudiantes, genera que en las
escuelas secundarias confluyan niveles del idioma
bien dispares. Esto, de acuerdo al testimonio de
docentes del nivel secundario, representa un reto
importante dentro de las aulas. La secundaria,
ademas, tiene deudas en su cobertura, donde
alrededor del 25% de los estudiantes no acceden al
idioma. Por otro lado, los esfuerzos orientados a
fortalecer la ensenanza del Inglés no han tenido su
correlato en instancias previas de monitoreo vy
evaluacion. Hasta la fecha, no hay evidencia robusta
sobre el impacto de este impulso en la calidad de los

aprendizajes y en los procesos de ensefanza del
idioma. Sin embargo, la UEICEE junto con la GOLE han
realizado por primera vez una evaluacion
estandarizada, en la que participaron estudiantes de
7mo grado de primaria y 3er ano de la secundaria,
con el objetivo de abordar precisamente esta falta de
evidencia. Los resultados de esta evaluacion estaran
disponibles a mitad de 2025.

Otro desafio sefalado por autoridades y docentes
tiene que ver con la cobertura de cargos,
fundamentalmente en las escuelas de gestion estatal.
Si bien no se logré acceso a datos que puedan
dimensionar la problematica, del relato de los actores
se desprende gque existe una falta de docentes del
area, gque hay pocos ingresantes a los profesorados
de Inglés y menos egresados y que hay una
preferencia marcada por tomar cargos en la gestion
privada. En este contexto, se echa mano a estrategias
alternativas como la cobertura de cargos por
docentes idoneocs o por estudiantes de los
profesorados.

La Ciudad de Buenos Aires presenta condiciones
institucionales y una capacidad instalada para
potenciar la ensefnanza del Inglés. Una agenda
prospectiva podria abordar, en primer lugar, las
dificultades para la cobertura de cargos docentes.
La solidez técnica de la UEICEE, por otra parte, podria
enriquecer la evidencia disponible para calibrar las
politicas orientadas al idioma. Finalmente, Ila

secundaria merece una atencién especial ya sea
para resolver déficits de cobertura como para
proponer instancias de nivelacion en el ingreso al
apoyos

nivel y, eventualmente, considerar

diferenciados a los estudiantes.
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Jujuy

En Jujuy, la ensefianza del Inglés ha pasado por un

proceso reciente de institucionalizacion, con
importantes avances en su incorporacion a los planes
de estudio. A partir de 2019, con la aprobacion del
disenio curricular para la escuela primaria, el idioma se
establecid como obligatorio desde el primer grado
hasta el Gltimo ano de la secundaria. Su ensenanza se
considera un pilar para asegurar que todos los
estudiantes, sinimportar susituacion social, econémica
o cultural, puedan acceder a nuevas oportunidades
educativas y laborales. Asimismo, busca aportar al
desarrollo productivo de la provincia, favoreciendo la
vinculacion con sectores estratégicos como el turismo,
la mineria y la energia. Es importante senalar que esta
politica lingUistica coexiste con la riqueza cultural de
la region, incorporando el Inglés sin restar importancia
a las lenguas locales como el guarani y el quechua,
esenciales en la identidad intercultural jujena.

Marco de ensenanza

El disefio curricular de nivel primario de 2019 dispone
que la ensenanza del Inglés sea obligatoria desde el
primer grado. Esta iniciativa busca asegurar que todos
los estudiantes de la provincia puedan acceder al
aprendizaje de una lengua extranjera desde el
comienzo de su trayectoria escolar, considerando que
el Inglés es el idioma de comunicacion global. En este
sentido, se plantea la necesidad de crear las
condiciones adecuadas para que los alumnos
adguieran los conocimientos, capacidades vy
habilidades requeridas en la sociedad del siglo XXI
(DC, 2019). Aunque la normativa establecia su
aplicacion a partir del ciclo lectivo 2020, Ia

implementacion efectiva se postergd hasta 2023
debido a la pandemia de COVID-19. La carga horaria
es de una hora catedra para primero y segundo grado,
dos horas para cuarto y quinto, y tres horas para sexto
y séptimo grado.

En el nivel secundario, aungue el Inglés es la lengua
extranjera prioritaria, su ensenanza queda sujeta a
cada proyecto educativo institucional. Luego de
sancionada la LEN en 2006, en la que se establece la
obligatoriedad de un idioma extranjero, en 2013, Ia
Ley de Educacion Provincial N° 5807/13, en su articulo
13 inciso 4, refuerza esta idea y promueve el desarrollo
de la identidad provincial con una perspectiva
humanista e integradora, respetando la diversidad
cultural y favoreciendo la integracion regional,
nacional y latinoamericana. Es decir, Jujuy promueve
la ensenanza de al menos una lengua extranjera desde
una perspectiva de regionalizacion y adquisicion de
conocimientos que permitan a los estudiantes
interactuar en contextos interculturales y plurilingaes.
Cabe destacar que, aungue existian lineamientos para
la ensenanza, es recién en 2018 cuando se aprueba el
diseno curricular para la escuela secundaria. En este
documento se establece como objetivo que los
estudiantes puedan comprender y expresarse en “una
lengua extranjera’, sin especificar un idioma en
particular.

La ensenanza del Inglés en la provincia depende de la
Secretaria de Innovacion y Calidad Educativa que
tiene a su cargo no solo las Direcciones de Nivel sino
también el Departamento de desarrollo curricular.



Cabe aclarar que no existe un éarea especifica
encargada de la politica linguistica. De hecho, para
elaborar o actualizar las normativas curriculares,
recurren a personal externo por el tiempo que dure la
elaboracion de los materiales.

El Inglés esta regulado dentro de la normativa de
maestros especiales, junto con Educacion Fisica,
Musica y Dibujo. La carga horaria varfa segun la
modalidad escolar: jornada simple tiene 3 horas;
jornada completa, 4 vy las escuelas albergue tienen 5
horas de Inglés. Por su parte, el disefio curricular del
nivel secundario establece una carga horaria de 3
horas catedra semanales, es decir, 2 horas reloj.

Oferta de ensenanza

En Jujuy hay 657 escuelas; 421 son primarias y 249
son de nivel secundario. Asisten 92.115 estudiantes al
nivel primario y 67.725 a la secundaria. Segun datos
del Relevamiento Anual de 2023, mientras que el 91%
del total de la matricula recibe Inglés, el numero
desciende al 82% en secundaria. El acceso al idioma
es mas alto en la educacion primaria que en la
secundaria dentro del sector estatal (90% vs. 79%).
En el sector privado, se mantiene casi universal tanto
en primaria como en secundaria (99% y 98%).

Segun la informacion provista por la provincia para la
gestion estatal, el total de docentes que ensenan
Inglés en Jujuy es de 1104, distribuidos entre 584
cargos en escuelas primarias y 521 en la secundaria.
Los cargos docentes en primaria representan el 53%
del total, mientras que en secundaria, es el 47%.
Cabe aclarar gue se contabilizan los puestos de
trabajo y por lo tanto pueden existir personas que se
contabilicen dos veces 0 méas. Lo mismo ocurre con
la situacion de revista ya que un mismo docente
puede ser titular en un cargo e interino en otro.

Del total de cargos docentes, el 56% es titular. En
primaria, 440 docentes titulares representan el 75%
de los docentes de ese nivel. En secundaria, solo el
34% de los docentes tienen esta situacion de revista.
El mayor porcentaje de docentes titulares en primaria
sugiere una estructura mas consolidada en ese nivel,
mientras que en secundaria la alta proporcion de
interinos podria estar reflejando dificultades para la
estabilidad laboral de los docentes en este nivel.

TABLA 16. Jujuy. Porcentaje de estudiantes sobre el total
de la matricula por nivel con al menos un estimulo de
Inglés en la escuela por sector de gestion, ano 2023

Primaria

Secundaria

Estatal

Privado

Estatal

Privado

90%

99%

79%

98%

Fuente: Procesamiento propio en funciéon del Relevamiento anual 2023.

TABLA 17. Jujuy. Docentes de Inglés segun situacion de

revista

Situacion de
revista

Primaria

Secundario

Total

Total

583

521

1104

Titular

440

178

618

Interino

19

263

382

Suplente

24

80

104

Fuente: Procesamiento propio en funcién de datos provistos por el
Ministerio de Educacién de Jujuy, datos a octubre de 2024.

TABLA 18. Jujuy. Docentes de Inglés, segun cantidad de
centros educativos de gestion estatal en los que trabajan

Cantidad de centros Cantidad de Cantidad de docentes
educativos de gestion | docentes de primaria de secundaria
estatal en los que
trabaja
1 575 165
2 4 109
3 - 39
4 - 1
5 - 2

Fuente: Procesamiento propio en funciéon de datos provistos por el
Ministerio de Educacién de Jujuy, datos a octubre de 2024.



Segun el testimonio de una autoridad jurisdiccional,
previo a la existencia de los disefios curriculares, cada
docente tenia un cargo de 15 horas por escuela y las
instituciones tenian autonomia para decidir como
distribuir esa carga horaria, es decir, en qué grados se
iba a dictar.

Vocalia de Sala Primaria de Junta Provincial de
Calificacion Docente remite que los docentes que
ensenan en el nivel pueden tener diferentes titulos:
Profesorado de Tercer Ciclo de la Ensefianza General
Basica y de la Educacion Polimodal en Inglés; Profesor
de Inglés; o Profesor de Grado Universitario de Lengua
y Culturalnglesa. Apesar de que conlaimplementacion
de la Ley N° 6298 “Grilla de Calificacion de
Antecedentes para Docentes de los Niveles
Obligatorios y Modalidades del Sistema Educativo de
la Provincia de Jujuy” en el afio 2022 se establece que
Unicamente se habilita la creacion de legajos a
docentes cuyo titulo es de Profesor afin al nivel, la Sala
Primaria informa que aun existen en el sistema legajos
de 21 institutos privados diferentes en Inglés sin titulo
docente que fueron autorizados anos anteriores.

Por su parte, la Sala Secundaria de Junta Provincial de
Clasificacion Docente, informa que existen 6 titulos
con competencia docentes, 2 con competencia
habilitante y 3 con competencia supletoria para la
ensenanza del Inglés en la provincia. En el caso de los
titulos docentes, ademas de los 3 de nivel primario se
suman: Profesor de Inglés de Ensefianza Secundaria;
Profesor de Lengua Inglesa; y Profesor Universitario
en Inglés (y Traductor Publico Nacional de Inglés). La
competencia habilitante se debe a que el titulo es de
profesor en traductorado o licenciado en Inglés y los
supletorios son traductores o estudiantes del
profesorado de Inglés con 3er afio aprobado.

La gran mayoria de los docentes en primaria (98,9%)
se desempenan en una sola escuela, 1o que sugiere
una distribucion relativamente estable. A diferencia de
primaria, en secundaria existe una mayor cantidad de
docentes que deben desempefiarse en mas de una
escuelaposiblemente porlaofertahorariafragmentada
y la dificultad para acceder a cargos titulares con
jornada completa: casi el 40% trabaja en 2, cerca del
15% lo hace en 3 escuelas y un pequeno porcentaje
ensefa en 4 escuelas o mas. Aun asi, el grupo de
docentes que trabaja en 1 0 2 escuelas es el 85%.

En Jujuy, la ensefianza del Inglés en escuelas estatales
muestra diferencias entre los niveles primario vy
secundario. Mientras que en primaria el acceso al
idioma es mayory la estabilidad laboral de los docentes
es mas alta, en secundaria el acceso es menor y los
docentes enfrentan mayor fragmentacion laboral.
Ademas, la habilitacion de titulos docentes varia segun
el nivel, o que refleja una estructura mas consolidada
en primaria por sobre la secundaria.

Percepciones en torno a la ensenanza

El enfoque pedagédgico

Segun lo prescripto por el disefio curricular de primaria
el enfoque es plurilingle, es decir, busca desarrollar
competencias comunicativas en varios idiomas,
fomentando tanto el respeto por las lenguas maternas
y regionales como la incorporacion de lenguas
extranjeras. Ademas, integra la interculturalidad como
gje central, ayudando a los estudiantes a comprender
y desenvolverse en un mundo globalizado, mientras
preservan su identidad linguistica y cultural. Como se
dijo, el Inglés es obligatorio pero no busca desplazar
las lenguas originarias. Ademas, apunta a desarrollar
capacidades a través de la comunicacion.

Por su parte, el disefio curricular de secundaria, no
detalla ningun enfoque pedagdgico. Los docentes
entrevistados tienen opiniones encontradas en este
sentido. Muchos dicen utilizar el comunicativo pero
otros tantos sostienen que trabajan en forma
tradicional, con mucho énfasis puesto en la gramatica
y el vocabulario. En varias ocasiones afirman que la
carga horaria es insuficiente y que no hay tiempo para
practicar oralidad.

“Se trabaja mucho todavia sobre los aspectos
gramaticales en forma suelta, aislada, desvinculada,
descontextualizada. El crear el sentido de un
mensaje significativo para algun contexto especifico,
o para alguna audiencia especifica, esta muy débil”
(docente de secundaria).



Niveles de logro

Los disefios curriculares de la provincia no hacen
mencion al MCERL; tampoco especifican niveles de
logro. Es decir, no hay ningun tipo de indicacion
acerca de qué deben aprender los estudiantes en
cada etapa de su trayecto educativo y si bien los
docentes conocen el MCERL, no lo toman en cuenta.

Hablan de niveles de logro y unos aspiran a que los
estudiantes alcancen un nivel basico; otros plantean
el desarrollo de las cuatro macrohabilidades (oralidad,
lectura, escritura y escucha) al finalizar el séptimo
grado. Claramente, estas metas son desafiantes
considerando que la implementacion del Inglés
desde primer grado comenzé recientemente, lo que
significa que las cohortes actuales no han tenido una
trayectoria completa en el aprendizaje del idioma.

En secundaria, las expectativas de los docentes que
participaron de los grupos focales son adn mas
limitadas. Sostienen que la mayoria de los estudiantes
no alcanzan siquiera un nivel basico al finalizar la
educacion obligatoria. Una de las principales
dificultades es la falta de diferenciacion en los
recorridos formativos. En una misma aula conviven
estudiantes con niveles muy diversos: desde quienes
tienen certificaciones internacionales hasta aquellos
sin ninguna formacion previa en Inglés, lo que segun
la voz de los docentes, obliga a comenzar desde cero
constantemente.

A lo largo de los grupos focales y de las entrevistas,
se vuelve recurrente la idea de que la ensefanza del
Inglés es un aspecto fundamental para el desarrollo
futuro de los estudiantes, tanto por su utilidad
practica como por su impacto en la igualdad de
oportunidades. Los docentes subrayan que el Inglés
no solo es una herramienta clave en sectores
econdémicos relevantes, como el turismo y la minerta,
sino también un medio para la integracion en un
mundo globalizado, donde este idioma es
imprescindible. Ahora bien, para quienes estan al
frente del aula, captar el interés de los estudiantes y
transmitirles la importancia que ven en el aprendizaje
del Inglés les resulta muy dificil.

“Muchas veces salis con una impotencia terrible
porque no pudiste cumplir con los objetivos que te
propusiste porque los estudiantes estan en otra y
no le encuentran sentido al Inglés” (docente de

secundaria).

Sobre todo en el grupo focal de secundaria, los
docentes argumentan que la realidad de los
estudiantes impacta en sus aprendizajes. Muchos
trabajan, hay otros chicos con integracion y hay
varias problematicas al interior de las familias que
tampoco tienen atencién porque no hay un equipo
de orientacion.

Diversidad en las propuestas de ensenanza

En la exploracion acerca de los documentos vy
materiales disponibles para la planificacion docente,
tanto autoridades como docentes sostienen que
estos Ultimos no terminan de apropiarse del diseno
curricular. Esto puede deberse a la reciente
incorporacion de los disenos. Dicen utilizar mucho
mas los documentos curriculares de Buenos Aires,
Coérdoba y Salta.

“Muchos de los docentes se guiaban por los CBC,
elaborados a principios de los 90 porque la
provincia no tenia marcos de referencia. Otros se
guiaban por los antiguos planes de las escuelas
nacionales. Quedo ese uso y costumbre” (referente
Jurisdiccional).

En el nivel primario, los docentes reciben una carga
horaria especifica que deben repartir entre los
distintos grados. Debido a que el tiempo asignado es
limitado, no terminan por respetar la carga horaria
prevista segun el diseno curricular para cada ano de
la escuela primaria y optan por seleccionar los
saberes prioritarios para poder avanzar en los
contenidos de manera efectiva

.“Por ejemplo, en mi escuela, yo tengo de primero a
séptimo. Son nueve grados. No llego a cumplir con
todos. En séptimo tendria que tener tres horas y
tengo una porque tengo que repartirme; doy una
hora séptimo, una hora sexto, una hora primero”
(docente de primaria).



En el nivel secundario, los docentes senalan realizar
un esfuerzo para adaptar los contenidos del érea a la
orientacion que tiene la escuela, como se desprende
del siguiente testimonio:

“Vi que era lo mismo para Turismo, para Ciencias
naturales, para Ciencias Sociales. Entonces empecé
aarmar de acuerdo a la orientacion. Me preguntaba,
por ejemplo, como hacer que el Inglés sea mas
practico y util para los chicos de la orientacion en
Turismo. Entonces, es donde yo empiezo a crear mi
material” (docente de secundaria).

El trabajo con colegas del area o con docentes de
otras disciplinas es un aspecto valorado, pero no
siempre facil de concretar. Los docentes de escuelas
primarias de mayor tamafo indican tener espacios
de planificacion conjunta o al menos otro docente de
Inglés con quien intercambiar ideas. Esto resulta mas
dificultoso en las escuelas rurales donde, por el
tamano, suele haber Unicamente un docente del
area. En el nivel secundario, el desafio para el trabajo
conjunto es mayor y los docentes echan mano a la
creatividad para generar un dialogo con otros
profesores, como se sefnala en el testimonio a
continuacion:

“Yo, por ejemplo, trabajo en tres escuelas y no
tengo tiempos institucionales para armar un trabajo
interdisciplinario y sentarme con un colega. ¢§Como
lo resuelvo? Me pongo a ver libros de temas,
identifico qué esta viendo en este ano el profesor
de otra materia y trato de generar conexiones”
(docente de secundaria).

Recursos didacticos

En relacion a la provision de materiales didacticos,
Jujuy ha hecho una apuesta importante en recursos
digitales, mas que en libros de texto. La iniciativa mas
emblematica y reconocida por las escuelas es el
programa de Aulas Digitales Moviles (ADM) que la
provincia ha puesto en marcha en el marco del
“‘Programa de Mejora del Acceso y la Calidad
Educativa” (PROMACE) que cuenta con el
financiamiento de CAF, Banco de Desarrollo de
América Latina y el Caribe (para ampliar sobre las
ADM, se recomienda la lectura de Katz, R y otros,
2023). Una docente de primaria da cuenta de la
recepcion que ha tenido el programa en las escuelas
y, en particular, en el area de Inglés:

“Para mi el carro digital ha sido una innovacion
tremenda y un acierto que ha tenido el ministerio a
la hora de implementarlo. Mas que nada en el area
de lengua extranjera. En general, las maestras de
grado las usan, pero las teachers mucho mas”
(docente de primaria).

Tanto docentes como autoridades comentan el buen
uso que se hace de las ADM que, ademas, se
complementa con acciones de capacitacion para un
mejor aprovechamiento. El trabajo con las aulas
digitales se potencia cuando las escuelas tienen
buena conectividad. El impulso gque el gobierno
provincial esta haciendo en el marco del PROMACE
para brindar conectividad es también acompanado
por municipios y cooperadoras, que a veces se
ocupan de garantizar el servicio. Hay todavia un
camino por recorrer para que todas las escuelas
cuenten con conectividad de calidad y esto lo
refieren docentes, sobre todo de secundaria, que se
desempenan en escuelas donde la conexion a
internet esta reservada a fines administrativos.

Por otra parte, los docentes de Inglés manifiestan
trabajar con cuadernillos de materiales y actividades.
En primaria mencionan el uso de laminas y flashcards,
mientras que en secundaria, siguen recurriendo al
grupo de WhatsApp que quedo de la pandemia para
compartir actividades. Nombran sobre todo los
recursos que existen en las paginas del British
Council, Pearson y Macmillan. Y, dado que hay un
énfasis en la oralidad, se mencionan propuestas de
evaluacion apoyadas en presentaciones personales,
recurriendo a veces al uso de plataformas digitales
como TikTok.



Trabajo docente

Desde 2024, se establecié que solo podian cubrir
cargos docentes de primaria las personas con titulo
de Profesor en Inglés. Es decir, no se iba a aceptar a
estudiantes avanzados ni a idoneos. Ademas, se les
ofreci6 titularizar.

“Este ano, semanas antes de abrir la convocatoria
para cubrir esos cargos, se anuncio que serian de
caracter titular. Como resultado, hay un auge terrible
de profesores que trabajaban en institutos o colegios
privados, ya que ingresar al Estado como titular
representa una gran oportunidad” (docente de
primaria).

Cabe resaltar que, segunlos entrevistados, la provincia
hizo un trabajo exhaustivo para poder garantizar la
oferta de Inglés en las escuelas de gestion estatal
desde primer grado. Para ello se reubicé a docentes
que tenian horas en disponibilidad.

En el nivel secundario, se han implementado
recientemente estrategias para facilitar que los
docentes concentren su carga horaria en una sola
institucion. Estamedida, valoradatanto por autoridades
como por docentes, también permite asignar los
cargos a quienes tengan horas en disponibilidad. Si no
es posible cubrirlos de esta forma, se realiza un
llamado abierto y el ingreso se define segun el orden
de mérito.

Por otra parte, los docentes de Inglés manifiestan
trabajar con cuadernillos de materiales y actividades.
En primaria mencionan el uso de laminas vy flashcards,
mientras que en secundaria, siguen recurriendo al
grupo de WhatsApp que quedo de la pandemia para
compartir actividades. Nombran sobre todo los
recursos que existen en las paginas del British Council,
Pearson y Macmillan. Y, dado que hay un énfasis en la
oralidad, se mencionan propuestas de evaluacion
apoyadas en presentaciones personales, recurriendo
a veces al uso de plataformas digitales como TikTok.

“Lo primero que se hace es considerar a los docentes
en disponibilidad. Y después recién se hace el
llamado abierto” (autoridad jurisdiccional).

A diferencia del nivel primario, en secundaria hay
dificultades para cubrir escuelas de zonas rurales con
docentes con ftitulacion. En su gran mayoria, los
profesores de Inglés residen en zonas urbanas y no
aspiran a trasladarse a entornos rurales.

Por otra parte, los docentes de Inglés sostienen que
no cuentan con acompanamiento. Consideran, que los
directores de las escuelas no estan capacitados para
realizar una observacion externa porgue no tienen la
formacion en el idioma. Y afirman que tampoco tienen
acompanamiento de parte del Ministerio de Educacion.
Ante este escenario, los docentes se organizan en
comunidades de aprendizaje que dinamizan sobre
todo a partir del intercambio de material.

En los grupos focales, los docentes sefalan que la
oferta de capacitacion en Inglés es limitada. Por lo
tanto, muchas veces recurren al ambito privado para
continuar su formacion, destacando la oferta de Ia
Asociacion Jujena de Profesores de Inglés. Ademas,
argumentan gue en la provincia hay poca oferta no
solo en formacion sino en acceso a cultura inglesa en
general, en comparacion con otras provincias como
Buenos Aires, Santa Fe o Cordoba.




Fortalezas, desafios y oportunidades

La provincia de Jujuy le ha dado un reciente impulso a
la promocion de la ensenanza del Inglés a partir de la
sancion de un nuevo diseno curricular para el nivel
primario en 2019 donde se establece la obligatoriedad
del idioma desde primer grado. De esa manera, se
posiciona como una de las jurisdicciones donde los
estudiantes pasan mas afnos de su escolaridad (por lo
menos doce) aprendiendo el idioma. La puesta en
marcha del diseno curricular se efectivizd en 2023,
por lo que se trata de un esfuerzo incipiente vy, por
tanto, no exento de multiples desafios, como se pudo
identificar en el trabajo de campo.

Larelevanciadellnglésnohasidoauninstitucionalizada
con la creacion de un area especializada o estructura
de apoyo a los docentes del area en el ambito del
Ministerio de Educacion. Esto limita, por ejemplo, el
acompanamiento a los profesores de Inglés del nivel
secundario que refieren tener dificultades para
complementar practicas tradicionales, centradas en
gramatica y vocabulario general, con estrategias de
ensenanza apoyadas en un enfoque comunicativo.
Los docentes de primaria y secundaria de Jujuy
coinciden al senalar una insuficiente oferta de
capacitacion y actualizacion. Como respuesta, acuden
a otros espacios privados de formacion o conforman
comunidades de aprendizajes como entorno para el
intercambio de experiencias y estrategias para el
enriguecimiento mutuo. La identidad que retne a los
docentes del drea y la predisposicion a la cooperacion
es un activo para potenciar cualquier iniciativa o
politica para fortalecer la ensefanza del idioma.

Otro desafio que identifican los docentes jujenos tiene
que ver con los niveles de logro de aprendizajes. Por
un lado, los disenos curriculares no definen estandares
de logro, lo cual priva a los docentes de una
herramienta que permita fijar expectativas con
claridad.Porotro, yaseaporlarecienteimplementacion
de la obligatoriedad del idioma desde primer grado o
por el acceso a otro tipo de ofertas, lo cierto es que la
convivencia en el aula se da con niveles de Inglés muy
diversos entre los estudiantes. Esta es una dificultad
senalada de forma recurrente por los docentes,
quienes senalan ademas una débil articulacion entre

el nivel primario y el secundario para garantizar la
continuidad en el proceso formativo, que se agrava
con la percepcion generalizada de una baja carga
horaria destinada al idioma.

El programa de Aulas Digitales Méviles constituye una
oportunidad parainnovar en estrategias de ensenanza.
La provision de dispositivos y recursos digitales son
especialmente valorados por los docentes del area 'y,
en entornos con buena conectividad, conforman un
ambiente de aprendizaje atractivo para el Inglés. La
continuidad de esta iniciativa, junto con una curaduria
de materiales didacticos complementarios, se revela
clave a futuro. Otro aspecto positivo son las recientes
mejoras en las condiciones laborales de los docentes
del area. La titularizacion de cargos docentes en el
nivel primario y los esfuerzos por concentrar horas en
una misma institucion en secundaria fortalecen la
estabilidad laboral y generan mejores condiciones
para la ensenanza.

Es evidente que Jujuy considera al Inglés como una
competencia clave para potenciar una matriz
productiva donde actividades como el turismo vy la
mineria ocupan un lugar importante. Una agenda de
fortalecimiento de la ensenanza del Inglés en la
provincia podria apoyarse en un dispositivo de
acompanamiento a los docentes del area (materiales y
guias de orientacion, referentes especializados,
propuestas de formacion), el desarrollo de normativa
que fije estandares de logro y explicite estrategias de
articulacion entre primaria y secundaria ademas del
apoyo a los profesorados de Inglés localizados en el
interior de la provincia.



Aspectos comunes en torno a la ensenanza del
Inglés en las tres jurisdicciones

El estudio realizado en tres provincias permitio
reconocer tanto aspectos positivos propios de cada
jurisdiccion como desafios compartidos en la
ensenanza del Inglés, muchos de los cuales reflejan
problematicas presentes en todo el sistema educativo
argentino.

Entre ellos, las dificultades en la alfabetizacion en
lengua materna, que impactan en el aprendizaje del
Inglés; la escasa articulacion entre niveles educativos
y la diversidad de trayectorias en primaria, que
generan disparidades en el nivel de los estudiantes al
ingresar a secundaria.

Otro desafio es la cobertura de cargos, con un déficit
de docentes y dificultades para consolidar horas en
una sola institucion, lo que impacta en la estabilidad
laboral. La formacion docente continua también es
una preocupacion, dado que los programas de
capacitaciéon no siempre estan alineados con las
necesidades del sistema educativo.

A esto se suma la necesidad de un mayor
acompanamiento a los docentes mediante formacion
continua y acceso a materiales didacticos, asi como
el fortalecimiento de sistemas de monitoreo vy
evaluacion de politicas y aprendizajes. La ausencia
de datos sistematicos impide evaluar con precision la
cobertura y el impacto de la ensefianza del idioma.

Haber identificado aspectos que se repiten en las
distintas jurisdicciones, subraya la necesidad de
reflexionar y dar respuesta a estos desafios de
manera integral para lograr una mejora significativa
en la ensefanza del Inglés en el pais. Es decir, es
necesario pensar en politicas integrales para
fortalecer la ensenanza del idioma. En esta linea, se
presentan recomendaciones de politica publica en la
siguiente seccion.



Recomendaciones de politica publica
para la ensenanza del Inglés en

Argentina

Se presentd en este informe un panorama de la
situacion de muchas de las variables intervinientes
en la ensefanza del Inglés en la Argentina. A través
de la investigacion y de las conversaciones con l0s
agentes involucrados en las politicas educativas
lingUisticas, se evidencia una clara valoracion de la
necesidad de incorporar, en algunos casos, y de
sostener, en otros, la ensefanza del Inglés como
parte de las alfabetizaciones consideradas
imprescindibles para la sociedad del siglo XXI, ya sea
desde el desarrollo cognitivo que promueven, desde
las demandas del mercado laboral o desde la
participacion en contextos académicos.

Es asi que en esta exploracion se han identificado
algunos retos que, entendemos, deben considerarse
paraabordar un plan de politica pablica de la ensefianza
del Inglés en la Argentina. A continuacion se presentan
algunas recomendaciones en ese sentido.

Capacidades estatales y
gobernanza

La efectividad de las politicas es correlativa con las
capacidades de los estados. Si bien el Inglés parece
ser una politica relevante en diversas jurisdicciones
del pals, esto no siempre se refleja en las tablas de las
cuales disponen los ministerios, en el funcionamiento
0 interaccion interna entre las areas o en los sistemas
de informacioén de los que disponen las autoridades.

Contar con equipos ministeriales vy
supervisiones formadas. Consolidar un area
especifica en los ministerios de educacion a cargo de
la planificacion, ejecucion y evaluacion de la politica
de ensenanza del Inglés, que participe en el diseno y

desarrollo curricular, la supervision de la ensefanza, el
diserio de evaluaciones de aprendizaje, la seleccion y
distribucion de materiales y la prevision de las
necesidades de formacion del plantel docente. Esta
area requiere de equipos técnicos especializados, con
condiciones contractuales que garanticen su
continuidad mas alla de los cambios en las gestiones
de gobierno. A su vez, es necesario contar con perfiles
de gobierno intermedios que consoliden un vinculo
mas estrecho entre las escuelas y los equipos de
gobierno en los Ministerios.

Desarrollar organigramas y practicas de
gobierno que aseguren la transversalizacion y
progresion de la politica de ensefianza del
Inglés en el sistema educativo. Ademas de contar
con un area especifica, es necesario garantizar una
interaccion adecuada entre esta area y otras que son
estratégicas para la concrecion de una politica
linguistica, por ejemplo: las direcciones de nivel o
modalidades o las areas de planeamiento, formacion
docente o evaluacion de los aprendizajes dentro de
los Ministerios de Educacion. Sin estas articulaciones,
resultara dificultoso garantizar una politica transversal
de ensenanza del idioma a lo largo del sistema
educativo. Las dependencias jerarquicas y funciones
que se plantean desde los organigramas pueden ser
un buen punto de partida para esto, aunque también
es necesario que las maximas autoridades establezcan
mecanismos sistematicos y frecuentes de coordinacion
y supervision de funciones.




Promover instancias de intercambio a nivel
federal. Las redes federales existentes, por ejemplo
de informacion y evaluacion, investigacion o por
niveles, son espacios bien interesantes para el
intercambio entre los equipos técnicos de las
provincias. Poner en marcha una red federal sobre Ia
ensenanza del Inglés puede ser una iniciativa potente
para favorecer la priorizacion del tema en la agenda
de las provincias, conformar equipos técnicos
provinciales especializados en el area y compartir
experiencias y desafios comunes.

Construir o consolidar sistemas de informacion
confiables. Politicas como las mencionadas
anteriormente requieren de sistemas que permitan
contar con informaciéon oportuna y relevante sobre
los perfiles docentes que dictan clases; la cobertura
de horas que demanda la ensefianza del idioma; su
distribucion en el sistema y el grado de cobertura; la
organizacion de los puestos de trabajo docentes; la
asistencia de docentes y estudiantes en las aulas;
entre otras dimensiones. Diversas provincias del pafs
han avanzado en el desarrollo de sistemas digitales
de gestion de las escuelas y/o del plantel docente, lo
cual representa un punto de partida importante para
este tipo de relevamientos. También es importante
avanzar sobre la digitalizacion de los procesos de
concurso y legajos de los docentes asignados a las
plazas de modo tal de contar con informacion para
caracterizar la cobertura de los puestos de trabajo y
perfiles docentes.

Promover instancias de articulacion entre el
sector plblico, asociaciones de profesores, el
sector privado, la academia y la cooperacién
internacional. La ensefianza del Inglés es un area
en el que confluyen intereses y expertise de distintos
sectores. Es necesario que el Estado asuma un rol
protagonico y pueda conformar vy liderar un
ecosistema virtuoso donde tanto el sector privado
como la academia, las asociaciones de profesores de
Inglés y la cooperacion internacional puedan volcar
su conocimiento especializado, métricas, informacion
y recursos para potenciar la ensenanza del Inglés. En
este marco, también es importante impulsar alianzas
con ministerios de paises de habla inglesa en el
marco de la Cooperacion Internacional que a través
de proyectos institucionales favorezcan el
intercambio dialdgico entre estudiantes.

Planificacion estratégica
de la dotacion docente

Una primeray fundamental vacancia que se encontro,
tiene que ver con la dotacion docente, que en la
exploracion se identificé por los distintos actores
como insuficiente, al mismo tiempo que se reconocio
la ausencia de datos robustos para caracterizarla. Para
ello, se podria considerar:

Realizar estudios de la demanda actual y
proyectada de docentes en el sistema educativo
y su relacién con los procesos de formacion de
profesores de Inglés. Realizar estimaciones de la
cantidad actual de docentes segun titulacion y de las
necesidades reales en funcion del curriculum y de las
caracteristicas de la oferta formativa en el nivel
primario y secundario; desarrollar  proyecciones
previendo, entre otras cosas, jubilaciones, licencias y
el flujo de ingresantes y egresados de carreras de
profesorado; identificar aquellas zonas geograficas o
escuelas con mayor cantidad de horas o cargos sin
cubrir 'y también la distribucion geogréafica vy
disponibilidad para tomar cargos de los docentes
egresados de profesorados de Inglés. La digitalizacion
de la informacion sobre los concursos de acceso a
horas o cargos o de los legajos y designaciones de los
docentes resulta un componente clave para facilitar
estas estimaciones.




Incentivar la elecciéon y la graduacion en la
carrera. Brindar incentivos economicos vy
profesionales para que futuros docentes elijan
formarse en profesorados en Inglés y para que
cuenten con condiciones y estimulos adecuados para
abocarse y culminar sus estudios en tiempo y forma.
Esto incluye, entre otras cosas: la difusion de la oferta
en el nivel secundario, becas sustanciosas para
estudiantes de estas carreras con requisitos exigentes
de avance en los estudios, oportunidades que
propicien el ingreso inmediato e incluso automatico en
la carrera docente por parte de los egresados de
profesorado o la posibilidad de dictar clases en
escuelas y con ello acreditar las horas de practica que
demanden las carreras.

Aumentar Ila disponibilidad de docentes
formados en zonas o regiones prioritarias.
Crear programas de formacion docente accesibles y
de calidad en regiones o zonas con mayor déficit de
profesores de Inglés a través de formatos hibridos o
de modalidades de cursada intensivas que maximicen
la capacidad ya instalada en universidades vy
profesorados existentes y crear incentivos especificos
(economicos, de estabilidad laboral, reconocimiento
en la carrera docente, subvencion al traslado,
concentracion horaria en ciertos dias y escuelas, etc.)
para que docentes capacitados se trasladen a zonas
con mayor necesidad.

Desarrollar diversas ofertas curriculares que
aumenten la proporcion de docentes formados.
Ofrecer carreras de profesorado mas dinamicas que
mejoren las trayectorias de estudiantes y los egresos;
ofrecer ftitulos o certificaciones intermedias con
validez jurisdiccional desde los profesorados que
habiliten a la ensenanza del idioma en niveles o ciclos
durante periodos especificos y bajo el cumplimiento
de requisitos de avance en la carrera. Entendiendo la
situacion como de emergencia educativa, también se
pueden desarrollar, de forma transitoria, trayectos

formativos especificos para profesionales o idoneos
que deseen ingresar o hayan ingresado recientemente
a las escuelas de modo tal de capacitarlos y de
certificar conocimientos y competencias basicas para
la ensefianza del Inglés. Esta Ultima alternativa siempre
debe pensarse como medida de transicion y debe
asumir el compromiso de formacion docente a
mediano plazo.

Es posible disefar un proceso estandarizado de
evaluacion que certifigue el nivel de competencia en
Inglés, basado en marcos internacionales como el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCERL). Esto puede ser un plan nacional de
certificacion lingdistica o un plan jurisdiccional.
También pueden desarrollarse médulos que ensenen
y evallen habilidades pedagdgicas basicas, como
planificacion de clases, manejo de grupo, principios
de la ensefianza del Inglés como lengua extranjera,
disefio de actividades didacticas, etc. Para el disefo
de un programa de esta envergadura se puede pensar
en la colaboracion con instituciones acreditadas,
trabajar en conjunto con universidades, institutos de
formacion docente y organizaciones certificadoras
internacionales 'y pensar en incentivos como
establecer becas y/o subsidios especiales para
personas interesadas en trabajar en regiones con alta
demanda de docentes. También los incentivos pueden
venir de la mano de articulaciones con el sistema
educativo formal que permitan establecer trayectorias
que habiliten a los participantes del programa a
completar titulos de profesor a mediano plazo,
integrando los créditos obtenidos en la formacion
acelerada.

Desarrollar  propuestas  mediadas por
tecnologias. Explorar la incorporaciéon de una
modalidad hibrida en el dictado de clases y/0
plataformas virtuales o de inteligencia artificial para la
ensenanza del Inglés, primeramente, para posibilitar el
acceso a una ensefanza de calidad por parte de
aquellos alumnos y contextos que mas lo necesiten.
La hibridez puede resultar una estrategia para suplir la
escasez de profesores, especialmente en el nivel
secundario: los alumnos asisten a clases acompanados
de un tutor presencial en el aula y desde alli se
conectan con docentes expertos de forma virtual.
Esta estrategia requiere de supervision y evaluacion
para medir sus resultados y contrastarlos con otros
formatos y experiencias de ensenanza de Inglés (por
ejemplo: clases dictadas por docentes idoneos);
también pueden plantearse con caracter transitorio o
excepcional, hasta tanto se logren cubrir los puestos



docentes con personal calificado. Las plataformas
virtuales o de inteligencia artificial habilitan Ia
exposicion de los estudiantes y la interaccion con la
lengua inglesa, garantizando calidad en los contenidos.

Es posible disefar un proceso estandarizado de
evaluacion que certifigue el nivel de competencia en
Inglés, basado en marcos internacionales como el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCERL). Esto puede ser un plan nacional de
certificacion linglistica o un plan jurisdiccional.
También pueden desarrollarse médulos que ensefien
y evallen habilidades pedagodgicas bésicas, como
planificacion de clases, manejo de grupo, principios
de la ensenanza del Inglés como lengua extranjera,
disefio de actividades didacticas, etc. Para el disefio
de un programa de esta envergadura se puede pensar
en la colaboracion con instituciones acreditadas,
trabajar en conjunto con universidades, institutos de
formacion docente y organizaciones certificadoras
internacionales y pensar en incentivos como
establecer becas y/o

Prever la disponibilidad de docentes necesaria
en las definiciones de ampliaciéon de la oferta
de Inglés. Antes de ampliar la oferta de horas o
programas de Inglés es esencial realizar un analisis
exhaustivo de la disponibilidad de docentes, espacios
y tiempos en cada zona o region. La falta de docentes
para cubrir los cargos o la asignacion de tiempos
insuficientes, por ejemplo, de una hora de Inglés cada
quince dias, no promoveran el aprendizaje efectivo de
la lengua. A través de un buen diagnostico se puede
hacer una asignacion progresiva de recursos tal vez
re-asignando algunos, tanto materiales como
humanos, para lograr en un principio una menor
cobertura, pero asegurando cumplimiento y calidad.
Quizds sea necesario, incluso, decidir alguna
suspension temporal de la expansion. Podria ser mas
provechoso en lugar de expandir, consolidar y mejorar
programas ya establecidos, garantizando que cuenten
con docentes formados, tiempos pertinentes,

materiales adecuados y apoyo pedagdgico continuo.
Por supuesto, esto debe ser acompafnado por un plan
de accidon a mediano plazo cuya meta sea la cobertura
universal de calidad.




Trabajo docente

Entre las demandas expresadas a partir de la presente
investigacion, existe aquella de la necesidad del
reconocimiento del trabajo docente, una deuda
pendiente que no escapa a los docentes de Inglés.
Existe una sensacion de un trabajo subvalorado y
cuyas condiciones laborales noreflejan laimportancia
de su funcién. Es muy importante pensar politicas de
largo plazo que atiendan a garantizar remuneraciones
adecuadas, tiempos de trabajo institucional vy
formacion docente continua de calidad. En este
sentido, se presentan tres recomendaciones
especificas para el caso de docentes de Inglés.

Concentrar el trabajo docente en jornadas e
instituciones especificas. Ofrecer a los docentes
un conjunto de horas voluminoso dentro de una
misma escuela o de un ndmero muy reducido de
instituciones y concentrado en dias especificos. Esto
requiere un asesoramiento y supervision a las
escuelas y la renegociacion de los horarios del
personal docente para que esto sea posible. Si bien
parece complejo, es una medida que algunas
escuelas ya llevan a cabo. Su concrecion y alcance
seguramente requerird de una intervencion vy
seguimiento sistematico de los equipos de gobierno.

Concentrar el trabajo docente en jornadas e
instituciones especificas. Ofrecer a los docentes
un conjunto de horas voluminoso dentro de una
misma escuela o de un ndmero muy reducido de
instituciones y concentrado en dias especificos. Esto
requiere un asesoramiento y supervision a las
escuelas y la renegociacion de los horarios del
personal docente para que esto sea posible. Si bien
parece complejo, es una medida que algunas
escuelas ya llevan a cabo. Su concrecion y alcance
seguramente requerird de una intervencion vy
seguimiento sistematico de los equipos de gobierno.

Ofrecer mejores condiciones contractuales.
Realizar concursos exigentes de forma asidua para
habilitar el acceso a cargos o “paquetes” de horas
titulares.

Ofrecer alternativas de aprendizaje profesional
mas pertinentes. Ofrecer formaciones o
asesoramientos pedagdgicos a docentes de Inglés
orientados a mejorar la practica profesional en su
contexto de trabajo y que, por lo tanto, incorporen
elementos especificos de esta practica a través de,
por ejemplo: observaciones de clase vy
retroalimentaciones sobre la ensenanza,
asesoramiento en el disefio de propuestas didacticas,
el analisis conjunto de las producciones de los
estudiantes o ateneos entre docentes donde se
socialicen buenas practicas y se revisen incidentes
criticos. En este sentido, es importante evaluar el
impacto de los programas de formacion situada o en
servicio y de las jornadas institucionales que
actualmente se llevan a cabo y considerar la
posibilidad de aprovechar estas instancias para
realizar dispositivos especificos de formacion en la
ensenanzadellnglésalosdocentescorrespondientes.
Por otro lado, las ofertas de formaciéon continua
pueden ampliarse a través de la red de institutos de
formacion docente que dictan profesorados de
Inglés y a través de alianzas entre los ministerios de
educacion y asociaciones, fundaciones, organismos
de cooperacion internacional o embajadas. Estas
alianzas deberian permitir coordinar enfoques vy
contenidos de la formacion de acuerdo con el
curriculum oficial y las necesidades del sistema
educativo y otorgar puntaje docente a quienes
acrediten estos cursos, postitulos o posgrados.



Curriculum

El curriculum constituye un elemento central en la
ensenanza y, por lo tanto, debe ser un componente
clave en la definicion de cualquier politica linguistica.
Esto contempla no solo aguello que se prescribe sino
el conjunto de intervenciones que despliegan los
ministerios de educacion y las escuelas para incidir
sobre la ensenanza y garantizar el desarrollo efectivo
del plan de estudio. Las siguientes tres
recomendaciones van en esa linea:

Producir o actualizar los disenos curriculares
especificos de la ensefianza del Inglés. Como se
mencion® en este estudio, hay provincias que en la
actualidad no cuentan con marcos curriculares para
esta area, especialmente para el caso del nivel
secundario, O Cuyos marcos se encuentran
desactualizados. Es importante que existan encuadres
curriculares que clarifiguen las expectativas de
aprendizaje del Inglés en los sistemas educativos, su
progresion a lo largo de la escolaridad y los enfoques
y contenidos de la ensenanza junto con estrategias
posibles de implementacion en las escuelas.

Definir estandares claros por afio escolar para
la ensefanza del Inglés, acordes a los marcos
internacionales. Si bien los disefos curriculares
existentes establecen contenidos y competencias a
desarrollar en los estudiantes, es necesario
operacionalizar estas competencias de forma precisa
para cada uno de los anos escolares de modo tal de
definir 'y comunicar claramente los niveles de
desempeno esperados en cada ano. Esto es algo que
no ocurre en buena parte de las provincias del pais.
Asimismo, asociar estas competencias con marcos de
referencia a nivel internacional, como puede ser el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCERL), permite nutrir las politicas lingUisticas de
documentos y experiencias de otros paises, contrastar
procesos y resultados, recibir apoyos o cooperaciones
internacionales e incluso participar en evaluaciones
de aprendizaje a nivel internacional (por ejemplo, el
Cambridge Language Assessment). Este tipo de
definiciones siempre deben ir acompanadas de una

comunicacion efectiva a autoridades y docentes de
escuela y con procesos de formacion cuando sean
necesarios, de modo tal de favorecer la apropiacion
de estos marcos por parte de los docentes en sus
practicas de ensenanza.

Asegurar la alineaciéon entre los contenidos y
estandares del diseno curricular parala escuela
y los de la formacion docente inicial y continua.
Renovar o actualizar el curriculum escolar a la par del
curriculum de la formacion docente inicial de modo tal
de garantizar coherencia entre ambas propuestas
formativas y ofrecer programas de formacion continua
especificos para docentes de Inglés orientados a
mejorar sus estrategias de ensenanza.

Garantizar programas y materiales que
contribuyan con el desarrollo curricular
efectivo. Asegurar que los docentes dispongan de
guias y apoyos que los orienten en el desarrollo de los
enfoques, contenidos y practicas que plantean los
disenos curriculares oficiales. Esto puede realizarse a
través de guias didacticas y/0 a través de procesos de
formacion continua o de sistemas de supervision o
asesoramiento pedagogico a los docentes.




Procesos de ensenanza y aprendizaje

Los procesos de ensefianza y aprendizaje del Inglés
que ocurren en las escuelas resultan el objeto principal
de una politica linguistica vy, sin embargo, se cuenta
con escasa informacion al respecto. Es necesario
desarrollar diagndsticos y evaluaciones que permitan
reconocer qué sucede en las aulas y tomar decisiones
pertinentes. Al mismo tiempo, este estudio ha dado
cuenta de la necesidad de proveer apoyos mas
consistentes para el aprendizaje de los estudiantes, la
continuidad y progresion de este aprendizaje a lo
largo de la trayectoria escolar y el egreso con los
conocimientos esperados.

Desarrollar una evaluacion sistémica de los
aprendizajes. Realizar un diagnéstico preciso vy
exhaustivo de los niveles de competencia en Inglés de
los alumnos como primer paso indispensable para
disenar e implementar politicas publicas efectivas en
el area y para evaluar las politicas y practicas de
ensenanza en curso. Es recomendable pensar en
evaluaciones estandarizadas; pruebas provinciales,
nacionalesoparticipacioneninstanciasinternacionales
que permitan establecer los desempenos en las
cuatro macrohabilidades (comprension y expresion
oral, lectura y escritura), cuyos resultados sean
interpretados a partir de un analisis por region y
contexto 'y que, a través de cuestionarios
complementarios, ofrezcan informacion adicional
sobre las percepciones de docentes y estudiantes
respecto del aprendizaje de esta lengua. También los
ministerios pueden promover la implementacion de
dispositivos de evaluacion a través de los propios

docentes, con criterios e incluso instrumentos
comunes en todo el sistema, que permitan identificar
los conocimientos alcanzados al finalizar cada ciclo y
nivel educativo de modo tal de contar con informacion
Mas precisa y oportuna sobre los aprendizajes y tomar
mejores decisiones sobre la ensefianza, en el caso de
las escuelas, y sobre la formacion docente, el
desarrollo curricular o los apoyos necesarios, en el
caso de los equipos de gobierno.

Indagar con mayor profundidad sobre las
practicas de ensefanza del Inglés en las
escuelas y tomar medidas basadas en esta
evidencia. Realizar estudios desde los ministerios o
junto con institutos de formacion  docente,
universidades u otros centros de investigacion que
indaguen  sobre  practicas de  ensefanza
representativas en las provincias o a nivel nacional.
Este tipo de evidencia permite orientar la formacion y
los apoyos a los docentes de una forma mas efectiva,
atendiendo a sus fortalezas y debilidades. También
permitiria dilucidar en qué medida la ensefanza
explica la falta de progresion o las brechas existentes
en los procesos de aprendizaje de los alumnos.

Propiciar la continuidad y progresion de los
aprendizajes. Una opcion para ello es organizar la
ensenanza del Inglés por niveles de desempeno, lo
cual permite una progresion mas personalizada vy
efectiva del aprendizaje, atendiendo a distintos puntos
de partida y trayectorias y reconociendo a cada
estudiante. Ademas, es necesario fortalecer Ila



articulacion entre los ciclos y entre los niveles de
primaria y secundaria, asegurando una transicion
fluida y coherente en el aprendizaje de la lengua. Esto
implica establecer criterios comunes, utilizar materiales
complementarios, desarrollar procesos de evaluacion
y nivelacion de los aprendizajes y promover la
comunicacion constante entre autoridades y docentes
de ambos niveles.

Garantizar materiales necesarios para el
aprendizaje. Asegurar que las instituciones
educativas dispongan de los recursos basicos para el
aprendizaje del Inglés de manera efectiva. Esta politica
podria contemplar: (i) una distribucion equitativa de
libros de texto y recursos digitales diversos (textos,
videos, audios, etc) adaptados a los niveles de
aprendizaje y priorizando a los estudiantes de sectores
mas vulnerables; (ii) equipamiento de las escuelas con
dispositivos tecnolégicos y conectividad y promover
el acceso a plataformas en linea, laboratorios de
idiomas y aplicaciones educativas, especialmente en
escuelas con menor acceso a otros recursos y con
falta de docentes; (iii) capacitacion docente para
asegurar el uso eficiente de los recursos disponibles;
(iv) desarrollar hubs tecnoldgicos por region,
equipados con acceso a Internet, camaras y sistemas
de videoconferencia interactiva lo cual podria ayudar
a que estudiantes de areas remotas o desfavorecidas
no queden excluidos del aprendizaje del Inglés.

Intensificar la ensefanza del Inglés en la
educacion secundaria. Incrementar las horas de
ensenanza de la lengua inglesa en este nivel, dentro
del curriculo actual o a través de ofertas formativas
complementarias a contraturno. Como se vio en este
estudio, en algunas provincias la ensefanza de la
lengua no es obligatoria dentro de los marcos
curriculares, no lo es para ambos ciclos del nivel 0 no
resulta clara su obligatoriedad. También se pueden
desarrollar programas especificamente orientados a
estudiantes de los Ultimos afios de secundaria que les
permitan egresar de la escuela con los conocimientos
de Inglés adecuados para su insercion laboral y/o
continuidad en los estudios superiores.




Reflexiones finales

Este documento pretende nutrir  una
conversacion acerca de los desafios de la
ensenanza del Inglés en Argentina que hasta el
momento no ha sido significativa. La definicion
de la Secretaria de Educacion de la Nacion de
incluir al Inglés como parte de la agenda de
politica representa una oportunidad para disenar
y motorizar estrategias de mejora.

La radiografia de la ensenanza del Inglés que
este estudio realiza, refleja, por un lado,
desigualdades agudas en términos de acceso al
idioma por provincia y por sector de gestion
fundamentalmente en el sector primario. Lo
cierto es que una débil o nula exposicion al
Inglés en la primaria, condiciona las habilidades
enelmanejo delidioma conla que los estudiantes
egresaran de la secundaria.

Laimagen que se construye en estainvestigacion
es, sin embargo, incompleta. No es posible
elaborar un diagnostico robusto sobre la calidad
de los aprendizajes de Inglés y sobre el plantel
docente, en general, y en particular sobre
quienes dictan Inglés en las aulas. Esto se debe
a que la produccion y difusion de informacion en
Argentina es una gran deuda pendiente. Por lo
tanto, ante la ausencia de mediciones a nivel
nacional o jurisdiccional, no es posible conocer
la calidad de los aprendizajes de los estudiantes
en el area. Ademas, hoy el sistema educativo no
conoce con certeza cuantos docentes ensenan
Inglés, donde y como se formaron y tampoco
cuantos docentes se requieren para cubrir los
puestos de trabajo actuales y futuros. El
relevamiento de personal docente previsto para
2025 podria echar luz sobre algunos de estos
aspectos. En todo caso, tener informacion sobre
aprendizajes y sobre el perfil docente es
imprescindible para una agenda a futuro.

Este estudio podria ser complementado con
investigaciones que profundicen enlos procesos
de ensefanza y aprendizaje, por ejemplo
colocando el foco en la aplicacion del enfoque
comunicativo en el aula. También se podria
enriguecer el campo de estudio a partir de un
analisis de estrategias de formacion continua y
de los recursos didacticos empleados por los
docentes. La exploracion de la puesta en
practica de formatos alternativos de
agrupamientos de estudiantes segun niveles de
Inglés vy la evaluacion de su impacto constituiria
también un aporte al campo. Asimismo, una
mirada comparada, trayendo a escena la
experiencia de paises de la region que han
avanzado en una agenda de fortalecimiento de
la ensenanza del Inglés podria ser unainspiracion
para nuestro pais.

Este estudio avanza en la formulacion de
recomendaciones de politica publica con el
objetivo de aportar ideas y dinamizar el debate
sobre la ensenanza del Inglés. Este es un debate
que el Estado Nacional puede liderar y en el
cual, mas alld de las provincias, deberian
participar el sector privado, la academia vy la
cooperacion internacional. Teniendo como
unico norte los aprendizajes, estos actores
pueden hacer una contribucidon con recursos,
informacion y conocimiento especializado. El
impulso a la mejora del Inglés tiene un activo y
es la comunidad de docentes del area con una
identidad definida y sentido de pertenencia.
Acompanarlos y apoyarlos es el camino
privilegiado para avanzar en una agenda de
fortalecimiento de la ensenanza del idioma.



Apéndice:

Revision bibliografica de la ensenanza
del Inglés en Argentina

La revision bibliografica incluida como anexo de este
informe tiene como objetivo  explorar las
investigaciones y estudios mas relevantes sobre la
ensenanza del Inglés en la Argentina publicados en el
periodo 2019-2024. A partir de lo encontrado en las
publicaciones, en ella se abordan temas como el
analisis del lugar del Inglés en el sistema educativo y
sus politicas, algunas innovaciones pedagogicas, la
formacion del docente de Inglés y su impacto en la
calidad del aprendizaje, algunos registros de
experiencias de aula y el impacto de la tecnologia,
entre otros. Los ejes de andlisis elegidos se toman a
partir de la significatividad que tienen en la
conformacion del discurso pedagoégico del area; la
cual en alguna medida se desprende de la propia
exploracion de las publicaciones y los tépicos sobre
la ensenanza del Inglés a nivel mundial. La revision se
ordend en torno a seis nucleos de analisis:

* la ensenanza del Inglés en el sistema educativo y
analisis curriculares

* el Inglés con propodsitos académicos y especificos
» el Inglés como lengua internacional y estudios
sobre la interculturalidad

» eldesarrolloy evaluacidon de habilidades lingUisticas
 estrategias didacticas, andlisis de practicas vy
experiencias pedagogicas innovadoras

* la formacion y desarrollo profesional de docentes
de Inglés y estudios sobre la docencia

Los hallazgos de la revision muestran una produccion
muy heterogénea vy prolifica, aungue existen
desequilibrios en el volumen de trabajos entre los
distintos ejes. La produccion en torno al Inglés que
se sitda en el contexto universitario es mucho mayor
a la produccion sobre los niveles obligatorios (objeto
central de la presente investigacion). Como sugerimos
en las conclusiones de la revision, es de esperar que
esta vacancia de trabajos sobre la ensenanza del
Inglés en el nivel primario y el nivel secundario sea
subsanada en adelante, para poder tener mayores
insumos que informen al sistema.




53

Revision bibliografica
(2019 - 2024)




Introduccion

EnArgentina, laensenanza delinglés haexperimentado
transformaciones significativas en los Ultimos anos
debido a diversos factores sociales, politicos vy
tecnoldgicos. El contexto globalizado, la expansion de
la tecnologia educativa, y las politicas publicas
nacionales y jurisdiccionales, combinadas con las
complejidades de la pandemia de COVID-19, han
influido tanto en el acceso al aprendizaje del inglés
como en las practicas pedagdgicas dentro del sistema.

Esta revision tiene como objetivo explorar las
investigaciones y estudios mas relevantes publicados
en el periodo 2019-2024, abordando temas como el
analisis del lugar del inglés en el sistema educativo y
sus politicas, posibles innovaciones pedagogicas, la
formacion docente y su impacto en la calidad del
aprendizaje, experiencias de aula, el impacto de la
tecnologia, entre otros.

En esta revision, se analizaron 128 publicaciones (que
incluyen actas de congresos, articulos de revistas
académicas, capitulos de colecciones editadas vy
publicaciones de organismos de cooperacion) en
términos de temas, problemas y metodologias de
investigacion para trazar las principales areas de
interés y desarrollos en “English Language Teaching”
(ELT) en Argentina en el periodo mencionado. En este
trabajo se incluyen un total de 113 producciones. De
la seleccion inicial, algunos trabajos fueron excluidos
con diferentes criterios, por ejemplo, algunos trabajos
repetian la  misma experiencia en distintas
publicaciones, otros no abordaban de manera directa
la tematica principal del estudio o presentaban
informes magros o desarrollo limitados. La resena
incluye también algunas implicaciones de lo publicado
como asi también, en sus conclusiones, establece
otras areas de indagacion para avanzar en futuras
investigaciones sobre la ensefanza de la lengua
inglesa.

Cabe senalar que a pesar de haberse llevado a cabo
una investigacion exhaustiva sobre las publicaciones
académicas de los Ultimos anos, es posible que
algunas obras relevantes no hayan sido incluidas en
este analisis. Esto puede atribuirse a la dificultad de
acceso a ciertos materiales académicos producidos
en Argentina, asi como a las limitaciones en los canales
de comunicacion con algunas instituciones educativas
y de investigacion.

A'los fines de ordenar la revision, hemos agrupado las
publicaciones en torno a seis ndcleos de analisis que
utilizaremos como ejes de esta exploracion. Estos ejes
son:La ensenanza del Inglés en el sistema educativo y
analisis curriculares

* Inglés con propositos académicos y especificos

* Inglés como lengua internacional y estudios sobre la
interculturalidad

* Desarrollo y evaluacion de habilidades linguisticas
« Estrategias didacticas, analisis de practicas vy
experiencias pedagodgicas innovadoras (incluye uso
de tecnologia)

+ La formacion y desarrollo profesional de docentes
de Inglés y estudios sobre la docencia

Esimportante sefalar que esta seleccion de ejes se ha
hecho sobre la consideracion de la significatividad
quetienenenlaconfiguracidondeldiscurso pedagdgico
del area; la cual surge, en gran medida, a partir de la
exploracion de las publicaciones y los tépicos sobre la
ensenanza del inglés a nivel mundial. La forma de
agrupar estas publicaciones es, en un punto, arbitraria,
en tanto que al interior de esta clasificacion, existen no
solo matices sino también gran heterogeneidad.
Sabemos que existen infinitas posibilidades de analisis
de estas fuentes; lo que tratamos de establecer es Ia
diferencia de énfasis especificos de cada una de ellas
yapartirdeallilasagrupamos entorno a convergencias
centrales. En esta articulacion, por supuesto, se



encontrard alguna omision de superposiciones y
alguna inevitable simplificacion, ya que mas de una
publicacion podria ser analizada desde mas de un gje.
Dentro de las limitaciones de toda sintesis se
articularon los trabajos en torno a las coincidencias en
algunos de los problemas centrales y a determinadas
convergencias de caracter tedrico-practico.

El objetivo del trabajo no es profundizar y complejizar
cada una de las posturas presentadas en las
publicaciones sino acercar una aproximacion general
a los postulados bésicos de cada una de ellas en
relacion al tema que nos convoca gue es tener un
panorama general de los temas de interés y los
principales desarrollos de estos Ultimos cinco anos en
el area de ELT en Argentina.

Queremos también senalar el antecedente de esta
revision publicado en el afio 2016  por Porto,
Montemayor-Borsinger & LOpez-Barrios® que sirve de
base y orientacion para el presente trabajo. Aunque
existen diferencias entre los ejes elegidos para el
analisis de los trabajos publicados, como también en
alguno de los criterios para su seleccion, el estudio
previo constituye claramente una plataforma sobre la
cual construir este resumen.

Como hemos mencionado anteriormente las fuentes
analizadas se conforman por articulos de revistas
académicas, capitulos de colecciones editadas, actas
de congresos y publicaciones de organismos de
cooperacion, publicadas entre enero de 2019 vy junio
de 2024. Todas ellas versan sobre cuestiones de
relevancia en cuanto a las discusiones actuales en
torno a la ensenanza del inglés en general pero en
contextos propios de la Argentina. Se han descartado
articulos que se centran en el trabajo con obras
literarias que no tienen como objetivo una discusion o

reflexion pedagogica de dicho trabajo. La mayoria de
las fuentes consisten en trabajos publicados en el pais
a excepcion de algunas que, si bien aparecen en
publicaciones del exterior, estan escritos por
especialistas argentinos sobre temas de la ensenanza
del inglés en Argentina y es por esto que se decidio
incluirlos. Dentro de estas fuentes resolvimos también
incorporar algunos articulos de investigacion-accion
como asl articulos que describen algunas experiencias
de ensenanza ya que, entendemos, pueden hacer un
aporte a la reflexion didactica sobre los temas que
parecen preocupar de manera considerable tanto a
profesores como a especialistas.

Los textos seleccionados y analizados son muy
heterogéneos.  Involucran  diversos intereses,
provienen de variadisimos contextos y presentan
diversos niveles de complejidad en sus metodologias
y sus objetivos. Se incluyen trabajos provenientes de
instituciones publicas y privadas que abordan
situaciones en el nivel primario, secundario, la
educacion especial, el nivel universitario y terciario. Si
bien esto es asi, es importante resaltar que la
representacion de estos sectores y niveles esta lgjos
de ser equilibrada (trataremos esto en nuestras
conclusiones).




Instituciones
representadas

Ya sea siendo terreno de los estudios y experiencias
presentados en los articulos/capitulos o desde la
responsabilidad de la organizacion, arbitraje y/o
compilacion del material de conferencias y congresos,
las instituciones representadas en este resumen
incluyen:

* Universidad Nacional de Cérdoba

« Universidad Nacional de San Luis

« Universidad Nacional de La Plata

« Universidad Nacional de Buenos Aires

* Universidad Nacional del Centro (Olavarria)
« Universidad Nacional de San Luis

* Universidad Nacional de La Pampa

« Universidad Nacional de Entre Rios

« Universidad Nacional del Litoral

« Universidad Nacional de Mar del Plata

« Universidad Nacional de Rio Cuarto (Cérdoba)

TABLA 1. Categorizacion de fuentes

+ Universidad Nacional de Tucuman

+ Universidad Catélica de Salta

* Universidad de Palermo

+ Universidad Catélica del Maule (Chile)

* Instituto Superior de Formacion Docente N. 56 (Azul,
PBA)

* Instituto de Ensefnanza Superior en Lenguas Vivas
Juan Ramén Fernandez” (CABA)

* El Instituto Superior del Profesorado Dr. Joaquin V.
Gonzalez (CABA)

* Instituto Superior de Formacion Docente N. 23
(Lujan, PBA)

* Federacion Argentina de Asociaciones de Profesores
de Inglés

+ Asociacion Saltena de Profesores de Inglés

En la tabla que se encuentra a continuacion, hay un
detalle del tipo de fuentes consultadas y su cantidad.

Tipo de fuentes

Nombre

Nimero de trabajos seleccionados

Congreso Internacional Lenguas-Migraciones Culturas
Actas del Il Congreso Internacional Lenguas-Migraciones Culturas:
migracion y frontera: debates socioculturales y linglisticos en
espacios geograficos y virtuales; compilado por Adriana del Valle
Castro; Maria José Morchio; Martin Tapia Kwiecien. - 1a ed. -

Argentina Tesol Annual Convention “Amplifying Imagination in ELT”
- Conference Proceedings 2024 by Maria Claudia Albini and Cynthia 5
Edith Quinteros

Andamios 1

Literature in ELT: selected papers from the 44th FAAPI conference
Dario Luis Banegas ... [et al.] ; editado por Dario Luis Banegas ... [et

al.l. - 1a ed volumen combinado. - Salta: Asociacion Saltefa de 7
Profesores de Inglés - ASPI, 2019.
Actas de congresos y conferencias

Language Testing and Assessment: Selected Papers from the 45th
FAAPI Conference / Mario Luis Lépez Barrios [et al.l; compilacién de 8

Mario Luis Lopez Barrios. - 1a ed. - Cérdoba: Federacién Argentina

de Asociaciones de Profesores de Inglés, 2022.

Total 35




Revistas académicas

Barboni, S. J. (Comp.). (2024). Investigaciones y debates actuales
sobre la ensenanza de inglés en contextos educativos
latinoamericanos. La Plata: Universidad Nacional de La Plata.
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién; Ensenada:
IdIHCS. (Agora ; 4).

Revista Digital de Politicas Linguisticas

Entramados

Revista Puerta Abierta

Revista de Innovacion y Buenas Practicas Docentes

Argentinian Journal of Applied Linguistics

Journal de Ciencias Sociales Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad de Palermo.

Artesolesp Journal

Alfa, S&o Paulo

RELC Journal

Innovation in Language Learning and Teaching

Ucmaule Revista Académica de la Universidad Catélica del Maule

ELT Journal

Revista Contextos de Educacion

Cambridge Journal of Education

Foreign Language Annals

Educational Action Research

Debate Universitario

Educacioén, Lenguaje y Sociedad

Revista argentina de historiografia linguistica

Revista de Educacion

Lenguas Vivas

Language Awareness

Revista Iberoamericana de Tecnologia en Educacién y Educacion en
Tecnologia,

Revistas académicas

Revista Internacional de Formagao de Professores

Praxis educativa

Agora

Language Teaching

Total

64

Colecciones editadas

L. Seloni & S. Henderson Lee (Eds.), Second language writing
instruction in global contexts: English language teacher preparation
and development . Bristol: Multilingual Matters.

Language Use in English-Medium Instruction at University 1st
Edition 2021 Routledge

The 21st Century, Language Policy
Springer 2021

Luchini, Pedro Luis Cuestiones del lenguaje: desarrollo de lenguas
extranjeras, ensefanza y traduccién
Ubirata Kickhofel Alves. - 1a ed . - Mar del Plata: Universidad Nacional
de Mar del Plata, 2020. Libro digital, PDF

Total

Publicaciones de organismos de cooperacion

Las mdltiples facetas del inglés en el sistema de educacién superior
argentino. British Council

Tesis

Total fuentes

13
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Categorias de analisis

La ensefnanza del Inglés en el sistema educativo

En esta seccion exploraremos aquellos trabajos que
Se centran en cuestiones sistémicas y que elaboran
sus discusiones a partir del anélisis de la ensenanza
del inglés en tanto parte constitutiva del entramado
de las politicas publicas dentro del sistema educativo
argentino. Al interior de este analisis incluimos también
algunos articulos que estudian, analizan o critican lo
planteado en los disenos curriculares prescriptos por
las autoridades, ya sean nacionales o jurisdiccionales.

Un primer trabajo de Banfi y Day’ (2021) hace un
estudio de la ensenanza temprana del Inglés en la
Argentina. En el articulo los autores presentan una
revision de la tradicion de la ensenanza temprana del
inglés en Argentina, con un enfoque especifico en los
programas de formacion docente, la reciente
expansion de la oferta y sus principales caracteristicas
y los desafios asociados con la expansion continua.

En sus conclusiones, y a partir del panorama complejo
que presentan, los autores sostienen que el interés
por aprender inglés no mostrara signos de disminucion
en el futuro cercano y que es probable que el
ecosistema educativo se torne cada vez mas complejo.
Las demandas sobre un sistema educativo tradicional
seguiran en aumento y es muy posible que surjan
nuevas y creativas formas de ensenanza.

Argumentan que en este escenario sera necesario
que la perspectiva sobre la ensenanza temprana del
inglés trascienda lo puramente instrumental (como
por ejemplo, aquella basada en la idea de abrir puertas

a oportunidades laborales o académicas futuras) y se
concentre en las posibilidades cognitivas y de
desarrollo del aprendizaje de idiomas. Aungue la
traduccion automatica podria avanzar lo suficiente
como para reducir la motivacion instrumental, el
aprendizaje de un idioma es intrinsecamente
beneficioso, como lo demuestran numerosos estudios
sobre los beneficios cognitivos tanto para jovenes
como para mayores. También sefalan que establecer
expectativas realistas y objetivos alcanzables en el
dominio del idioma es un componente clave para
impulsar innovaciones en la ensenanza temprana del
inglés. Cuando los objetivos son irreales, el fracaso
puede llevar a una disminucion de la motivacion.

Reforma educativa y aprendizaje de
idiomas

Los autores asocian el futuro del aprendizaje de
idiomas al futuro de la educacion en general. Muchas
de las demandas de reforma educativa (como el
enfoque en las habilidades del siglo XXI o las
habilidades interpersonales) se aplican también al
aprendizaje de idiomas. En este contexto, los docentes
son piezas fundamentales del proceso, pero al estar
su rol en constante transformacion, su formacion
también debe adaptarse a las nuevas realidades. Para
que esto ocurra es fundamental que el area se priorice
lo suficiente en las agendas de investigacion de las
instituciones de educacion superior.

7 Banfi, C and Day, R. Tradition and New Scenarios for Early English Language Learning Policy in Argentina in S. Zein,
M.R. Coady (eds.), Early Language Learning Policy in the 21st Century, Language Policy 26, Springer Nature Switzerland
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Evaluacion de las lenguas extranjeras

En un articulo sobre las politicas de evaluacion en la
Educacion Secundaria Argentina, Lopez Barrios® hace
foco en las politicas de evaluacion de las lenguas
extranjeras. Realiza un estudio sobre las practicas de
evaluacion de periodos pasados de la historia
argentina, con especial atencion a las practicas de
evaluacion que determinan la promocion de los
alumnos. La pregunta propuesta en su trabajo apunta
a una creencia generalizada de que la educacion
secundaria de tiempos pasados era superior y que
una percepcion de relajacion del papel de la evaluacion
es responsable de la supuesta disminucion de los
estandares educativos en la educacion formal actual.

Su estudio se concentra exclusivamente en los
Colegios Nacionales y los Liceos de Senoritas y el
articulo pretende contribuir a la comprension de las
practicas de evaluacion ante la escasez de estudios
sobre el papel de la evaluacion de la ensenanza de
lenguas extranjeras en la escuela argentina. Analiza
tres reformas estudiando la informacion disponible en
documentos oficiales como reglamentos de examenes,
planes de estudio y programas de estudio, asi como
en informes de las autoridades educativas y otras
fuentes para desentrafar una posible influencia de
esas medidasenlas practicasactuales. Elconocimiento
de las practicas pasadas podria ayudar a comprender
su continuidad y presencia persistente en el presente.
Una primera conclusion a la que arriba el autor en su
estudio es que la evaluacion se considerd una medida
disciplinaria en lugar de un instrumento para provocar
un cambio sostenido en términos de practicas de
ensenanza y resultados de aprendizaje. Una segunda
conclusion es que las tres reformas duraron muy poco,
por lo que no se pueden estimar sus probables efectos
a largo plazo. Estas reformas, que fracasaron
prematuramente,  fueron  seguidas  por el
restablecimiento de las vigjas evaluaciones formales
frecuentes y la calificacion numérica en lugar de
calificacion descriptiva. El autor estima que estas
medidas indican una prevalencia de enfoques
conductistas y competitivos de la educacion que se
han vuelto a aplicar una y otra vez. A pesar de estas
limitaciones, los tres casos tratados permiten
comprender las tensiones existentes.

Inglés en el sistema de educacion
superior en Argentina

Una publicacion del British Council® examina el papel
del inglés en el sistema de educacion superior en
Argentina, enfocandose en cinco dimensiones clave:
(i) las competencias en lengua inglesa dentro del
sistema, (i) el rol del inglés en la ensefanza y
aprendizaje de contenidos disciplinares especificos,
(i) su funcion en la investigacion cientifica, (iv) su
impacto en la movilidad internacional y (v) la situacion
general delinglés en el sistema de educacidn superior.
Los hallazgos se evaluaron de manera integral para
identificar tendencias generales, asi como similitudes
y diferencias entre (i) instituciones publicas y privadas
y (i) facultades enfocadas en las humanidades y
aquellas orientadas a las ciencias exactas y naturales.
El estudio revela varios resultados significativos en
cada una de estas dimensiones:

Rol del inglés en la ensehanza y
aprendizaje de contenidos disciplinares
especificos

Encuantoalrol delinglés enlaensefanzay aprendizaje
de contenidos disciplinares especificos concluye que
la comunidad académica reconoce gque la mayoria de
la bibliografia de mayor impacto se publica en inglés;
sin embargo, los planes de estudio no incorporan
suficientes materiales en este idioma. Sobre si los
recursos curriculares en inglés son suficientes, las
conclusiones y opiniones estan divididas. Concluyeron
que las facultades de ciencias exactas y naturales
tienden a utilizar méas fuentes en inglés en comparacion
con las de humanidades. Con respecto a la
comprension de textos en inglés se concluye que esta
se basa principalmente en la lectura directa. Aunque
Su uso no esta muy extendido, el inglés como medio
de instruccién (M) parece mas comun en las
universidades privadas que en las publicas, y se busca



ampliar esta practica. También informan que las clases
en inglés suelen ser impartidas por docentes no
nativos con diferentes niveles de dominio del idioma.
El estudio también explora las habilidades en lengua
inglesa de estudiantes y profesores, destacando que
estas varian significativamente entre instituciones y
disciplinas Analiza el rol del inglés en la movilidad
internacional y concluye gue el inglés se identifica
como un factor crucial para la movilidad académica,
ya que facilita la participacion en programas de
intercambio, conferencias y oportunidades de
investigacion en el extranjero. En cuanto a la posicion
general del inglés en la educacion superior argentina
el estudio arroja la conclusion de que el inglés
mantiene un estatus importante, aungue no universal,
dentro del sistema educativo. Se destaca una mayor
presencia del idioma en ciertos campos, mientras que
en otros se percibe una necesidad de mayor
integracion. Un apartado importante, es el que indaga
el papel del inglés en la difusion cientifica como un
elemento central en la difusion de la investigacion
argentina a nivel internacional, siendo la lengua
predominante en publicaciones académicas de alto
impacto. Este informe del British Council resalta Ia
importancia creciente del inglés en el sistema de
educacion superior en Argentina, aunque también
subraya la necesidad de ajustes y expansion de su uso
para maximizar los beneficios en todas las areas.

Paula Giménez'® propone un analisis de las politicas
linguisticas implementadas por el Estado argentino en
relacion con la inclusion de lenguas extranjeras en el
sistema educativo entre 1904 y 1941, a través del
estudio de proyectos de reforma educativa. El foco
principal estd en la escuela secundaria, y mas
especificamente en los colegios nacionales, donde
hubo un mayor desarrollo de la ensefnanza de ciertos
idiomas extranjeros. El periodo analizado comienza en
1904, cuando se creo la Escuela de Profesores en
Lenguas Vivas, una institucion estatal dedicada a la
formacion de docentes de lenguas extranjeras. Este
analisis concluye en 1941, ano en que los planes de
estudio fueron modificados debido a criticas sobre el
aprendizaje simultaneo de varias lenguas extranjeras
en los colegios nacionales. A partir de entonces, se
establecid que solo se ensefnarian dos lenguas de
manera sucesiva.

El retroceso del francés

Esta reforma incrementd la presencia del inglés vy
marco un retroceso del francés, ya que el estudio del
inglés se volvio obligatorio en uno de los dos ciclos
propuestos. A lo largo del articulo, el andlisis de
diversos documentos relacionados principalmente
con el nivel secundario permite observar la evolucion
de la ensenanza de lenguas extranjeras. Dos debates
principales atraviesan todo el periodo: la simultaneidad
en la ensenanza de idiomas extranjeros y la inclusion o
exclusion del latin en el curriculo. A pesar de las
diferencias en las normativas analizadas, un punto en
comun es la funcion formativa atribuida a las lenguas
extranjeras durante este periodo.

El Plan Rothe

El articulo incluye el analisis del Plan Rothe, que jugd
un papel crucial en la reestructuracion del nivel
secundario y en la inclusion de lenguas extranjeras en
el sistema. Este plan establecio un ciclo basico de tres
anos y un ciclo de especializacion de dos anos tanto
para los colegios nacionales como para las escuelas
normales. Ademas, eliminé la simultaneidad en la
ensenanza de idiomas extranjeros, basandose en
argumentos pedagdgicos, culturales y politicos, vy
consolido la estructura de 3+2 (tres anos de estudio
de una lengua latina y dos anos de una lengua sajona
0 viceversa). EI Plan Rothe también afirmé la
supremacia del inglés en la educacion secundaria,
desplazando al francés, que hasta ese momento habia
sido dominante.

Veronica Mariela Piquer (2024)" propone un articulo
en el que hace un anélisis curricular a través de la
lente de la perspectiva de género proponiendo una
revision en este sentido en los disenos curriculares de
Inglés como Lengua Extranjera. Si bien el estudio
menciona un contexto en el que la desigualdad,
discriminacion y violencia de género son problemas
universales, explica que en Argentina, diferentes leyes
para abordar estos problemas han sido aprobadas y a




pesar de todo este marco legal, la justicia de género
sigue siendo un objetivo pendiente por alcanzar. La
autoraanalizalapropuestade un tallerinterdisciplinario
y multidimensional en el nivel universitario que
incorpora la perspectiva de género en los programas
de las asignaturas involucradas. Es una iniciativa para
revisar y transformar el curriculo universitario desde
una perspectiva de género bajo tres dimensiones
principales: epistémica, politica y ética. En este
articulo, la autora comparte una experiencia de
revision de un programa de Inglés como Lengua
Extranjera desde la perspectiva multidimensional
presentada anteriormente en una carrera de la
Universidad Nacional de Rio Cuarto, Coérdoba.
Asimismo, presenta algunos conceptos clave para
comprender la desigualdad y exclusion de género e
iniciativas llevadas a cabo en Argentina. Se argumenta
que elinglés como lengua extranjera (EFL) desempena
un papel importante en la educacion para la inclusion
de género y se propone comenzar cuestionando los
planes de estudio y examinando si los disefios
curriculares que siguen contribuyendo, en su opinion,
a la reproduccion de la desigualdad y la opresion . El
articulo sostiene que es urgente impregnar los
contornos pedagodgicos de la ensenanza del inglés
con temas de género para garantizar la diversidad, la
equidad y la justicia social, no solo a nivel conceptual,
sino también en el disefio de actividades para los
estudiantes. Propone la revision y transformacion del
curriculo a partir de las dimensiones epistémica,
politica y ética del género, junto con un analisis
interseccional. Esto permitiria visibilizar practicas
androcéntricas, patriarcales y coloniales, y ofrecer
pautas para incluir la perspectiva de género en los
planes de estudio de EFL. Asi también sostiene que,
los futuros planes de estudio de EFL deberian
principalmente alentar a los estudiantes a tomar
accion y convertirse en agentes de transformacion
social como por ejemplo a través de un uso mas
inclusivo del lenguaje, la participacion activa en
campanas de concientizacion sobre temas de género
y/0, lo que es mas importante, el desarrollo de
propuestas contextualmente sensibles para poner fin
a cualquier forma de desigualdad de género.

COVID-19 y su impacto en la ensenanza
del inglés

En un ensayo reflexivo Christiani’? (2022) presenta una
elaboracion sobre el cambio radical que implico el
sistema de instruccion remota que trajo la pandemia
del COVID-19 y su impacto en la ensenanza del inglés.
Ofrece un analisis bibliografico donde se senalan
algunos aspectos sobre como el proceso de
ensefanza-aprendizaje del idioma inglés (en tanto
lengua extranjera) parecio verse afectado durante el
confinamiento Recorre de qué modo esta realidad
impacté también profundamente a los sistemas
educativos de los diferentes paises e interpela la falta
de un plan de accion establecido a largo plazo y la
ausencia de estructuras y métodos extrapolables al
contexto virtual lo que afectd, segun la vision del autor,
el rendimiento académico de los alumnos. También
reflexiona sobre otros factores que pueden haber
impactado en esta caida del rendimiento académico
como por ejemplo, fallas en la metodologia de
ensenanza, y factores emocionales como la ansiedad
0 el estrés producidos por la incertidumbre de la
situacion).  Se propone recuperar las lecciones
aprendidas para potenciar los beneficios de la
instruccion remota basado en un plan de accion
definido a largo plazo que tal vez combine la
presencialidad con la virtualidad.

EFL en el sistema universitario publico

Figiniy Rezzano' (2021) en su trabajo exploran el uso
de enfoques basados en géneros textuales para la
ensenanza del EFL en el sistema universitario publico
en Argentina como parte de los programas de estudio
en el campo de la salud. Analizaron un corpus de
cuarenta programas de inglés como lengua extranjera
que forman parte del curriculo de programas de
universidades publicas argentinas que ofrecen titulos
de grado y posgrado en las areas de Kinesiologia,
Nutricion y Fonoaudiologia, para evaluar la presencia
de los enfoques basados en géneros textuales vy
encontrar posibles abordajes para la articulacion de
aspectos textuales y contextuales. Se rastrillaron estos



40 programas en términos de competencias
involucradas, enfogue eninglés general y en discursos
disciplinarios, mencion de géneros e inclusion de
niveles contextuales de andlisis. Al hacerlo, las autoras
encontraron que casi todos los programas de estudio
se basan en discursos especializados, 30 programas
de estudio se centran solo en la lectura mientras que
10 incluyen lectura méas otras competencias. Sélo
veintisiete programas de estudio mencionan al menos
una vez el concepto de género textual y, de ellos, la
mayoria incluye referencias al contexto cultural y/o a
la situacion. Sin embargo, en algunos programas no se
puede inferir la relacion entre los niveles contextuales
y discursivos y lexicogramaticales, dado que la
organizacion de los contenidos es basicamente
lexicogramatical. En cuanto a los contenidos, en
algunos programas de estudio se adoptan enfoques
reconocibles en términos de planos (género/
estrategias de lectura y estructura interna del texto/
planos discursivo-gramaticales), niveles (niveles
funcionales/formales), Ejes (ejes lingUisticos/lectores)
o relacionados con la funcion de los textos. Se
proponen estudios adicionales para evaluar
plenamente la inclusion y operacionalizacion de los
aspectos contextuales en estos cursos.

Dado que mas de la mitad de los programas analizados
incluyen alguna mencién a géneros y/o tipo de texto,
podria decirse que existe una tendencia hacia la vision
de los textos como unidades semanticas situadas en
contexto, aunque el grado de desarrollo de este

concepto es muy variable. Los géneros mencionados
en estos casos incluyen principalmente Articulos de
Investigacion y Libros de Texto, siendo mucho menos
frecuentes otros géneros. Esto podria explicarse por
el hecho de que estos dos géneros han sido
ampliamente descriptos y son centrales en el ambito
de la investigacion y académico, respectivamente.

En relacion con la inclusion de niveles contextuales en
los programas de estudio se encontraron referencias
al contexto disciplinar o académico en mayoria de los
programas (Justificacion, Objetivos, Contenidos,
Actividades/Metodologia). A pesar de ello, la relacion
entre los niveles contextuales y discursivos vy
lexicogramaticales no se puede inferir en algunos
programas de estudio dado que la organizacién de los
contenidos es basicamente lexicogramatical.

Si bien el estudio explord el uso de enfoques basados
en géneros para la ensenanza de idiomas, esto se hizo
tal como se observa en los programas de estudio, por
lo que, las autoras advierten que los resultados
pueden no representar las practicas cotidianas en el
aula. En sus conclusiones también se sefala que la
investigacion ha proporcionado un panorama general
de coémo la nocidon de género y otros conceptos
relacionados con los aspectos contextuales de los
textos han impactado en el disefo de cursos a nivel
universitario en Argentina en el campo de las ciencias
de la salud.




Inglés con propositos académicos

y especificos

En esta seccion exploraremos aquellos trabajos que
discuten el desarrollo de las habilidades lingUisticas
necesarias para poder desempenarse en el ambito
universitario y académico (EAP) como también
aquellos estudios focalizados en la rama de la
ensenanza del inglés que hace pie en el desarrollo de
habilidades lingUisticas especificas para satisfacer
las necesidades particulares de estudiantes o
profesionales en contextos determinados (ESP).

Inglés como lengua dominante en la
comunicacion cientifica

Viviana Innocentini (20234 examina la
preponderancia del inglés como lengua dominante
en la comunicacion cientifica, abordando dos
aspectos clave de esta dinamica. La autora plantea
un dilema: por un lado, el inglés ofrece a los
investigadores de contextos periféricos la posibilidad
de integrarse en una comunidad discursiva
internacional, visibilizar sus investigacionesy alcanzar
mayor prestigio y reconocimiento. Por otro lado,
evidencia la existencia de condiciones desiguales en
la produccién y diseminacion del conocimiento, que
benefician a quienes pertenecen a las esferas
hegemonicas  angléfonas, mientras que 10s
investigadores de la periferia luchan por ser incluidos.

Con un enfogue cualitativo, Innocentini investiga las
representaciones  de  investigadores  noveles
argentinos sobre la publicacién en inglés,
considerando tanto aspectos linguisticos como
ideoldgicos. En su trabajo de campo busca recuperar
las voces de estos escritores-investigadores,
explorando sus experiencias previas de escritura en
inglés y sus expectativas futuras. A través de

preguntas vy

respuestas
percepciones sobre el uso del inglés para comunicar
hallazgos cientificos. Los encuestados demostraron
una clara conciencia sobre la importancia del inglés

profundiza en las

para participar en la comunidad cientifica
internacional, alineandose con la idea prevalente de
que es la lengua de la ciencia.

No obstante, aunque todos los entrevistados
reconocieron el estatus dominante del inglés, sus
discursos también revelaron tensiones ideoldgicas.
El deseo de escribir en inglés para cumplir tanto con
Sus propias expectativas como con las demandas
externas a menudo se contrapone con sentimientos
de hegemonia e inequidad. Si bien el valor del inglés
se legitima en sus discursos, muchos jovenes
investigadores describen la escritura en esta lengua
Como una practica solitaria y elitista.

Innocentini concluye que es esencial reflexionar
sobre las problematicas que enfrentan los
investigadores noveles no angloparlantes en
contextos periféricos, como Argentina, y desarrollar
propuestas pedagdgicas que atiendan  sus
necesidades. En este sentido, las iniciativas de
ensenanza de escritura académica en inglés basadas
en enfoques critico-pragmaticos vy plurilingles
podrian representar un aporte significativo. Estas
propuestas no solo fomentarian una actitud critica y
reflexiva, sino que también facilitarian la participacion
genuina de escritores no angléfonos en la comunidad
cientifica internacional.



Inglés con Fines Académicos (EAP)

Moyetta (2023)" presenta un estudio acerca de la
relevancia de pensar el disefio del Inglés con Fines
Académicos (EAP) en el nivel superior. Argumenta
que, si bien esta linea de investigacion ha sido
prolifica, existe todavia una tendencia a elaborar
programas a partir de criterios formales en los que se
tiende a tratar a la lengua como un conjunto de
estructuras directamente transferibles de una
disciplina a otra. El propésito de la autora es ilustrar
esta tendencia mediante la exploracién de la
organizacion de los contenidos en los programas de
lecto-comprension en inglés en el ambito de la
Universidad Nacional de Cordoba y argumentar en
favor de la Pedagogia de Género como base
fundacional para la ensefanza de EAP. Moyetta
entiende que es, cuando menos, preocupante que, a
tres décadas del giro que produjeron los estudios
sobre géneros, se continle adoptando un enfoque
atomistico vy lineal para el disefo de programas de
EAP lo que va en detrimento de los estudiantes y de
la asignatura misma. En primer lugar, porque se
aplican metodologias que proponen que la lectura es
una habilidad técnica de decodificacion de textos
escritos descontextualizados del ambito donde se
producen y se usan, y que la lengua es un sistema
abstracto despegado de las practicas sociales . En
segundo lugar, porque se aplican metodologias que
permanecen ancladas en lo que fue un interés inicial
(década del 70) en el drea del Inglés con Fines
Especificos: las formas linguisticas. La autora sostiene
que al momento de contribuir al desarrollo de la
competencia discursiva de los estudiantes, quienes
disenan programas y cursos, elaboran materiales y

ensenan EAP deben tener en cuenta dos preguntas
fundamentales: cudles son los géneros prototipicos
del discurso académico que deben ser ensenados y
como se ensenan. A partir de estos interrogantes se
plantea otros. Es asi que sostiene firmemente que los
programas de Inglés con Fines Académicos deben
ayudar a los estudiantes a comprender por qué
deben abordar un género en particular o por qué
deben producirlo  segln convenciones vya
establecidas. La ensenanza de EAP debe promover
el reconocimiento de las formas linguisticas en
asociacion con las convenciones genéricas que
aseguran el éxito pragmatico de un texto en el
contexto en el que sera empleado. Para lograr esto
es central un firme compromiso institucional que
favorezca condiciones que permitan la concrecion y
el sostén en el tiempo de politicas linguisticas
profundas, que construyan espacios de formacion
especializada en el area de ensenanza de Lenguas
con Fines Especificos y que resalten el capital cultural
del Inglés con Fines Académicos.

Siguiendo con el andlisis de trabajos en este sentido,
Gonzalez (2022)'® intenta mostrar los logros vy
desafios de la ensenanza/aprendizaje de la
comprension lectora y la escritura de géneros
académicos escritos en inglés en la universidad. A
partir de la experiencia en un programa de la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos
Aires el articulo se centra en el desafio que implica la
demanda para que los estudiantes redacten
resimenes de articulos de investigacion en la lengua
extranjera a los estudiantes con escasos
conocimientos de inglés. Un camino posible para
lograr este objetivo seria el abordaje desde la



Pedagogia de Alfabetizacion basada en la Ensefanza
de los Géneros. Sostiene que la alfabetizacion
académica constituye un saber ge se desarrolla en
contacto con las distintas praxis, por lo cual es
también de dominio de la educacion superior y de
sus practicas discursivas puntuales. Este tipo de
alfabetizacion propicia el desarrollo de competencias
discursivas que facilitan la inclusion e integracion de
los estudiantes universitarios a la praxis cientifica a
través del dominio de los géneros discursivos mas
frecuentes, proceso que es activado por la lectura
comprensiva y la escritura eficaz que permite
acceder al conocimiento de los debates cientificos.
La autora propone la construccion de un modelo de
lectura de textos académicos adecuado para el
contexto de los estudiantes y el disefio de secuencias
didacticas para que los estudiantes de grado puedan
escribir abstracts en inglés como una contribucion
muy importante para la alfabetizacion académica de
los estudiantes, quienes han manifestado ademas,
que transfieren esos conocimientos a sus lecturas en
espanol. Esto podria ser un aporte para un desarrollo
similar en otros campos de conocimiento como las
ciencias de la salud y Ias ciencias naturales y basicas.

Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de
Buenos Aires el articulo se centra en el desafio que
implica la demanda para que los estudiantes redacten
resimenes de articulos de investigacion en la lengua
extranjera a los estudiantes con escasos
conocimientos de inglés. Un camino posible para
lograr este objetivo seria el abordaje desde la
Pedagogia de Alfabetizacion basada en la Ensefanza
de los Géneros. Sostiene que la alfabetizacion
académica constituye un saber que se desarrolla en
contacto con las distintas praxis, por lo cual es

también de dominio de la educacion superior y de
sus practicas discursivas puntuales. Este tipo de
alfabetizacion propicia el desarrollo de competencias
discursivas que facilitan la inclusion e integracion de
los estudiantes universitarios a la praxis cientifica a
través del dominio de los géneros discursivos mas
frecuentes, proceso que es activado por la lectura
comprensiva y la escritura eficaz que permite
acceder al conocimiento de los debates cientificos.
La autora propone la construccion de un modelo de
lectura de textos académicos adecuado para el
contexto de los estudiantes y el disefio de secuencias
didacticas para que los estudiantes de grado puedan
escribir abstracts en inglés como una contribucion
muy importante para la alfabetizacion académica de
los estudiantes, quienes han manifestado ademas,
que transfieren esos conocimientos a sus lecturas en
espanol. Esto podria ser un aporte para un desarrollo
similar en otros campos de conocimiento como las
ciencias de la salud y Ias ciencias naturales y basicas.

Cuestas, Scorians y Valotta (2019)"7 proponen un
articulo que se centra en el estudio del inglés con
fines académicos (EAP), diferenciandolo del inglés
general en varios aspectos, como las necesidades
de los estudiantes, los contenidos y los materiales
utilizados, aungue ambos comparten el objetivo de
desarrollar la competencia comunicativa de los
alumnos. No obstante, el disefioc de las tareas
propuestas varia en cada caso. En su trabajo, las
autoras argumentan la eleccion de los examenes de
desempeno para cursos de inglés con fines
académicos y describen las fortalezas y areas de
mejora observadas al utilizar estos instrumentos en
las Catedras de Inglés 1y 2 de la Facultad de Ciencias
Astronémicas y Geofisicas de la Universidad Nacional
de La Plata.

A través de una breve descripcion del proceso
seguido en dichas catedras, tanto en lo referente a
los contenidos como a los instrumentos de
evaluacion, destacan la importancia que ha tenido el
analisis de las necesidades de los alumnos en las
modificaciones implementadas. En los cursos de
inglés con fines académicos, las autoras sostienen
que los examenes de desemperio son el instrumento
mas adecuado para evaluar si los estudiantes han
logrado los objetivos del curso. Estos examenes
permiten evaluar el uso del idioma en contextos
reales de comunicacion, como resultado de la
interaccion entre el usuario, el texto y el contexto. Al



hacerlo, se facilita la apropiacion de la lengua, ya que
el estudiante interpreta y crea discurso para expresar
sus propios significados.

Las autoras afirman que, en general, estos examenes
presentan mas fortalezas que debilidades. Sin
embargo, reconocen que el principal desafio radica
en el disefo de estos instrumentos, ya que supone
un trabajo exigente para los docentes. Esto incluye Ia
blsqueda de material auténtico, asi como Ia
contextualizacion e integracion de las tareas
disenadas.

En su trabajo, Ureta'® presenta los resultados de un
estudio exploratorio que busca comprender las
percepciones de los estudiantes de educacion
superior respecto a la lectura, la escritura eninglés y
elvalor que otorganalrol de las TIC enla construccion
del conocimiento disciplinar. El estudio examina las
opiniones de los estudiantes universitarios sobre sus
practicas de lectura y escritura, asi como sus
habilidades en el uso de las TIC, y como estas influyen
en su desarrollo académico. En este nivel educativo,
se espera que los estudiantes adquieran habilidades
especificas para gestionar su propio aprendizaje, las
cualesincluyenla busqueda deinformacion relevante,
el andlisis y evaluacion de dicha informacion, la
sintesis y reelaboracion de conceptos, la
comunicacion de ideas y la autoevaluacion de los
conocimientos adquiridos.

También afirma que ademdas de acceder a la
informacion a través de las tecnologias, se requiere
que los estudiantes universitarios participen,
colaboren y se comuniquen efectivamente dentro
del entorno digital. En otras palabras, es crucial que
desarrollen competencias académicas,
informacionales y digitales no solo para construir el
conocimiento en su disciplina, sino también para
apropiarse de las practicas discursivas especificas
de su comunidad cientifica.

El estudio se centro en estudiantes de primer afo de
la Licenciatura en Biologia durante el ciclo académico
2016. En la descripcion de las préacticas de aula, se
identifico que el principal objetivo de las actividades

estaba enfocado en la adquisicion y expresion de
conceptos. Sin embargo, no se les solicitaba a los
estudiantes relacionar su conocimiento previo con la
nueva informacion de los textos, ni expresar sus
ideas por escrito con un proposito claro y un lector
especifico en mente. Por tanto, concluye que resulta
necesario promover el desarrollo del rol de los
estudiantes como autogestores de su aprendizaje.
Las competencias de lectura y escritura, junto con
las competencias digitales e informacionales, son
esenciales para el uso eficaz de las TIC en la
comunicacion del conocimiento disciplinar en la
lengua extranjera.

Para lograr este objetivo, el articulo sugiere que los
estudiantes deben estar familiarizados con las
caracteristicasy el potencial de diversas herramientas
tecnoldgicas para buscar, analizar, evaluar y utilizar
informacion de manera efectiva, con el fin de
comunicarse, colaborar y resolver problemas. Sin
embargo, las percepciones de los estudiantes
describen un entorno educativo que no fomenta el
desarrollo de tales competencias. Ante esta situacion,
se hace cada vez mas evidente la necesidad de
integrar mediaciones que favorezcan la construccion
del conocimiento mediante el uso de las TIC,
capacitandolos para participar en su comunidad
cientifica. Los esfuerzos aislados en esta area solo
representan acciones de impacto limitado y por lo
tanto, se considera imperativo el compromiso
conjunto de todos los actores involucrados, con
acciones concretas que fortalezcan el proceso
formativo, especialmente en lo que respecta a la
integracion de las practicas de lectura y escritura en
lengua extranjera con las herramientas digitales
disponibles.




Saraceniy sus colegas 2022)'" trabajan en un articulo
sobre el aprendizaje del inglés con fines académicos
y profesionales (EAP) lo que debe implicar, en opinion
de los autores, la identificacion, comprension vy
produccion de géneros y elementos linguisticos
propios de un determinado ambito profesional vy
académico. Sin embargo, la metodologia que se
suele implementar en la universidad se centra en Ia
ensefanza de las competencias receptivas para
obtener informacion disciplinar de una fuente a
través de la lectura, la traduccion y el analisis del
discurso. Sostienen que no se tiene en cuenta la
comprensiony produccion de géneros orales propios
del contexto académico y profesional. En los dltimos
anos, los confinamientos intermitentes provocados
por la pandemia de COVID-19 impulsaron nuevas
modalidades de trabajo que destacaron la
importancia de las habilidades orales, especialmente
en eventos como congresos, y destacaron la
relevancia del inglés como lengua franca en un
mundo globalizado. Esto ha generado la necesidad
de desarrollar estrategias que permitan a los
estudiantes comprender y producir géneros orales
especificos dentro del contexto del inglés para
propoésitos académicos (EAP). La investigacion
llevada a cabo en diversas carreras de la Universidad
Nacional de La Matanza, donde se implementa el
EAP, tuvo como objetivo optimizar la ensenanza de
este tipo de inglés y mejorar las competencias de
comunicacion oral profesional de los futuros
egresados.

En primer lugar, se analizaron los resultados de una
encuesta preliminar dirigida a egresados de diversas
disciplinas, la cual exploré el uso del inglés en
entornos profesionales y sus percepciones sobre Ia
utilidad de su formacion académica formal en dicho
idioma. Posteriormente, se hizo una descripcion de
una propuesta didactica que incluye la exposicion a

géneros audiovisuales relevantes para los campos
laborales especificos de los estudiantes, asi como
actividades orales que requieren su participacion
activa y significativa.

A partir de los datos obtenidos en la encuesta, se
desprende la urgencia de disefiar estrategias
didacticas que se centren en la produccion oral,
dado que los futuros profesionales necesitaran
competencias lingUisticas tanto para la recepcion de
textos orales y escritos, como para la comunicacion
oral y escrita en contextos formales e informales. En
la experiencia piloto, se evidencio la necesidad de
sistematizar la ensenanza, con un enfoque progresivo
en la promocion de la produccion oral, ya que esta
no puede desarrollarse si se da sOlo de manera
incidental durante el proceso de aprendizaje.
Ademas, la retroalimentacion y el apoyo del profesor
deben orientarse hacia la apertura de canales de
comunicacion que permitan potenciar la participacion
de los estudiantes.

El articulo argumenta que es fundamental registrar la
evolucién de la produccion oral de los estudiantes,
teniendo en cuenta tanto los aspectos estructurales
como los comunicativos. La evaluacion por parte del
tutor debe enfocarse en promover la produccion oral
a través de una retroalimentacion positiva al final de
cada encuentro. Ambos instrumentos presentados
en el proyecto muestran que la implementacion de
nuevas estrategias en la ensenanza del EAP no solo
beneficia la formacion académica, sino que también
mejora las futuras practicas profesionales de los
egresados, a través del desarrollo de competencias
lingUisticas que abarcan tanto la recepcion de textos
orales y escritos como la produccion y comunicacion
oral en contextos formales e informales.

Gonzalez y Tumbeiro (2022)?° comparten un trabajo
realizado en la Facultad de Farmacia y Bioguimica en
donde los estudiantes con un bajo nivel de
competencia en inglés deben asistir regularmente a
cursos de comprension lectora donde adquieren
estrategias para convertirse en lectores estratégicos
e independientes de articulos académicos escritos
eninglés. En el modelo de lectura que utilizan en los
Cursos, la etapa de prelectura es de suma importancia
porque es el momento en el que los estudiantes
anticipan las hipétesis de lectura que orientaran su



lectura y su reconstruccion personal final del texto.
Uno de los elementos que facilitan la produccion de
hipotesis es el resumen. En su articulo, se centran en
el anélisis de treinta resimenes de articulos de
revision de Farmacia, Bioguimica, Medicina Nuclear y
Optica y Contactologia. Los resultados indican que la
mayoria de los resimenes del corpus estan
estructurados, lo que facilita la comprension de los
estudiantes pero que existen diferencias importantes
con lo observado en los resimenes de articulos de
investigacion. Una posible explicacion son los
diferentes objetivos sociales de los resimenes de
investigaciones y las revisiones. La implicacion
pedagdgica es que es necesario deconstruir
diferentes ejemplos de este mini-género para que
los estudiantes tomen conciencia de las diferencias
entre los resimenes y de la importancia de esta
senal organizativa para orientar su lectura. Ayudar a
los estudiantes de ciencias duras a reflexionar sobre
las diferencias discursivas entre los articulos de
investigacion y las revisiones puede tener un impacto
significativo no solo en la forma en que leen,
interpretan, seleccionan y organizan la informacion,
sino también en la forma en que retienen estos datos
y luego los recuperan para reconstruir el texto por si
mismos, lo que tiene un impacto considerable en su
proceso de lectura. Aunque el corpus es peqgueno
parageneralizar los resultados, las autoras consideran
que es necesario desarrollar una secuencia didactica
que concientice a los estudiantes sobre los diferentes
tipos de resimenes utilizados en estos géneros
discursivos, para ayudar a los lectores a identificar,
analizary predecir las caracteristicas y la organizacion
de los resimenes tanto en articulos de investigacion
COmo en revisiones, y para estudiar el impacto que
esta secuencia didactica tendrad en la lectura de
resimenes y las reconstrucciones personales finales
que los estudiantes deben producir después de leer
el articulo completo.

En un articulo de Innocentini, Bruno, Tumbeiro vy
Gonzalez (2023)" se analiza el rol del inglés en
distintos contextos disciplinares de universidades
publicas argentinas, en relacion con cuestiones
ideologicas y contextuales. Analizaron programas y
planes de estudio y exploraron las perspectivas de
los docentes, a fin de dar cuenta de recorridos
particulares e identificar logros y desafios conjuntos.

Como surge de la exploracion, la presencia
mayoritaria del inglés como lengua extranjera en las
universidades publicas parece responder al
ideologema “el inglés es la lengua de la ciencia”. En lo
que respecta a las areas disciplinares, sin embargo,
es interesante destacar que las carreras de interés
publico para el Estado nacional asociadas a los
campos cientifico- tecnologicos parecen
paradojicamente restringir la ensenanza de la lengua
extranjeraaun curso de lectura del tipo propedéutico
al inicio del trayecto formativo y cuya carga horaria
es ademas significativamente menor a la hallada en
los cursos ofrecidos para las ciencias humanas vy
sociales. Es posible, sin embargo, identificar al menos
dos factores subyacentes a esta decision politico-
institucional: la primera de ellas esta ligada a las
exigencias externas que tienen las carreras del tipo
cientifico-tecnoldgicas de cumplir con requisitos en
términos de horas destinadas a la formacion basica y
especifica, que necesariamente trae aparejado un
recorte en otras asignaturas. El segundo aspecto,
que puede haber justificado la mayor carga horaria y
duracion de los cursos de inglés en las ciencias
humanas y sociales, es la estrecha vinculacion con
las tradiciones epistemoldgicas de estas areas.

Si bien existe cierta heterogeneidad identificada en
investigaciones anteriores y advertida también en
esta exploracion, la inclusion de los niveles de inglés
como lengua extranjera en las universidades
argentinas 'y las  aproximaciones  teérico-
metodoldgicas de los docentes de dichos cursos
parecen responder a la necesidad de fomentar la
insercién académica y disciplinar de los estudiantes




a través de la lectura comprensiva de géneros
relevantes para cada campo. Pese a estos avances
en términos de propuestas didacticas hacia la
alfabetizacion académica en inglés, no fue posible
advertir la influencia de politicas institucionales
explicitas subyacentes. Se argumenta que Ia
alfabetizacion  académica y la enculturacion
disciplinar deben ser entendidas y abordadas no
Unicamente por docentes de lenguas sino como un
esfuerzo sistematizado a lo largo de la formacion
universitaria y en el marco de cada una de las
disciplinas. Los autores no ignoran las discusiones
actuales en torno a la relacion entre supremacia del
inglés y minorizacion linguistica de otras lenguas
(incluido el espafnol), ni desoyen las voces que
tensionan las prescripciones hacia patrones
anglofonos de comunicacion. Por el contrario,
proponen hacerlas visibles y promover una actitud
critico-reflexiva en los estudiantes que les permita
participar activamente en una comunidad cientifico-
académica internacional dominada por las
comunicaciones en inglés, sin que ello signifigue
resignar sus propias voces, lenguas y culturas.

En otro articulo Innocentini (2021)*2 discute la
escritura cientifico-académica en inglés en el
posgrado. Ensupanorama, sostiene que en Argentina,
muchas instituciones universitarias demandan
producciones escritas en inglés como requisitos
previos a la graduacion en carreras de maestria y
doctorado, pero son pocas las instituciones que
capacitan a sus estudiantes en la escritura de
géneros expertos en inglés. Su trabajo propone
analizar la aplicabilidad de un enfoque critico-
pragmatico basado en géneros discursivos para la
ensenanza de la escritura de géneros expertos en
inglés en el nivel de posgrado en una universidad
argentina. Su trabajo da cuenta de tres iniciativas
docentes tendientes a mediar la brecha existente
entre las demandas de escritura en inglés vy la
ensenanza de escritura . Se recurrid para ello a un
analisis empirico y situado de una serie de iniciativas
docentes llevadas a cabo en una universidad
argentina, que permitio identificar la transicion hacia
la propuesta mas reciente de aproximacion a los
géneros expertos en inglés que da cuenta de una
mirada de la escritura como una practica discursiva,

situada y socialmente construida. Los cambios
introducidos en el proceso de transicion hacia la
iniciativa permiten visibilizar convenciones genéricas
y patrones retérico-discursivos predominantes pero
también posibilidades de variacion vy, por tanto, de
desarrollo de una voz propia y de participacion
genuina de cada escritor. Aunque las propuestas
aqui abordadas podria ser un puntapié inicial para
acompanar a los estudiantes de posgrado en el
proceso de escritura de géneros expertos en inglés,
la autora sostiene que es necesario continuar vy
profundizar el camino iniciado y que ell trabajo
conjunto e interdisciplinario con actores diversos de
la comunidad cientifico-académica constituye el
primer desafio, pero representa también una
oportunidad concreta para que los jovenes
investigadores se inserten y participen activa vy
efectivamente en una comunidad discursiva
internacional

Bottiglieri, Amaduro y Jiménez?* analizan en un
articulo los cursos de Inglés para Fines Especificos
(ESP) de la Universidad Nacional de Salta que, en
linea con el diseno curricular de la mayoria de las
universidades nacionales tienen como objetivo
principal el desarrollo de la competencia lectora de
los estudiantes para permitirles acceder a la vasta
bibliografia cientifica internacional. Sus programas
de estudio estan estructurados en torno a diferentes
tipos de textos dentro del género académico. El
criterio para la seleccion de textos tiene en cuenta
los intereses educativos y profesionales de los
estudiantes. En este escenario, el articulo postula
que la reflexion sobre las preocupaciones éticas
relacionadas con la profesion parece dificil de
integrar en el plan de estudios y por lo tanto las
autoras proponen dedicar tiempo a las cuestiones
éticas a través del aporte linguistico ya que,
entienden, tendra un impacto en las futuras carreras



de los estudiantes. Es asi que explican la propuesta
Literatura para Fines Especificos, como un enfoque
que involucra el uso de textos literarios dentro del
contexto de ESP. Dentro de él, las caracteristicas o
cualidades estéticas del texto literario son de
importancia secundaria, y el valor del texto reside en
su contenido que debe fomentar el debate y el
disenso. En el articulo, las autoras abogan por un
lugar para la literatura dentro de la metodologia ESP
y proponen el uso de textos literarios cuidadosamente
seleccionados que aborden conflictos morales vy
controversias profesionales mediante las cuales se
cuestionen las opiniones de los estudiantes. A través
de la exploracion de textos literarios en un curso de
Literatura para Fines Especificos, los estudiantes de
cienciay tecnologia podrian desarrollar dos aspectos
de la naturaleza humana: el mas analitico al abordar
textos de su campo académico, y su faceta moral al
desarrollar puntos de vista empéticos con personajes
ficticios. Se espera que la humanizacion de la
educacion en entornos profesionales allane el
camino hacia una actitud mas ilustraday un verdadero
compromiso hacia el entendimiento mutuo y la
cooperacion entre cientificos, responsables politicos
y el ciudadano medio. para conectar dilemas éticos
con los problemas ético-practico de la realidad que
los estudiantes probablemente enfrentaran en sus
carreras.

Carrera, Cad y Salinas (2022)?* centran su estudio en
el rol de la retroalimentacion de calidad en la mejora
de las habilidades de escritura de los estudiantes
universitarios. Este estudio cualitativo, que forma
parte de un proyecto de investigacion mas amplio
(Proyecto Consolidar 2018-2021, SECYT), tuvo como
objetivo crear una escala de puntuacion analitica
para brindar a los estudiantes una retroalimentacion
altamente efectiva y confiable, para que puedan
desarrollar soélidas habilidades de escritura. La
pregunta que aborda la investigacion es si la
combinacion de la escala de puntuacion analitica y
los comentarios de los profesores tiene un impacto
en el desempeno de los estudiantes en la escritura.
La investigacion se centr6 en analizar las
composiciones de los estudiantes y las percepciones
de los estudiantes con respecto al tipo de
retroalimentacion recibida. Los resultados de una

entrevista a los alumnos y los datos del cuestionario
parecen sostener que para los estudiantes la
informacion proporcionada por la escala de
puntuacion analitica les permitid conocer su
desempeno general y como la informacion estaba
organizada por criterios y bandas, los estudiantes
adquirieron una mejor comprension del proceso de
evaluacion y pudieron identificar sus areas de mejora
y fortaleza. La concepcion de los estudiantes de la
escala como un complemento a los comentarios del
profesor fue enfatizada por los participantes cuando
explicaron que la informacién proporcionada por
este instrumento tenia sentido solo después de leer
los comentarios y la retroalimentacion codificada
proporcionada por el profesor. Las instancias de
retroalimentacion codificada y los comentarios del
profesor fueron altamente valorados y considerados
clave para desarrollar sus habilidades de escritura.
Dado el importante papel que puede tener la
retroalimentacion en la mejora de las habilidades de
escrituradelos estudiantes, esnecesario comprender
las percepciones de los estudiantes sobre la
retroalimentacion. Los beneficios derivados de la
retroalimentacion codificada y los comentarios del
profesor surgieron como resultado de la entrevista
del grupo de discusion. Por lo tanto, las mejoras de
los estudiantes en su segundo borrador podrian ser
consecuencia de la implementacion de la rabrica, la
retroalimentacion codificada y los comentarios del
profesor. Después de realizar esta investigacion, no
se puede aln concluir si los estudiantes conocen los
beneficios de incorporar la ribrica o si sus beneficios




son limitados, como afirmaron los participantes. Si
bien los participantes estuvieron de acuerdo en que
larubricalos ayud6 a comprender lo que se esperaba
de ellos y a tener una idea general de las areas que
necesitaban mejorar, no eran conscientes de como
la escala podria ayudarlos a desarrollar sus
habilidades de escritura.

En un trabajo sobre la Pedagogia de Alfabetizacion
Basada en Géneros Gonzalez (2023)* los postulados
basicos de unabordaje desarrollado porinvestigadores
australianos y su aplicacion en cursos de comprension
lectora de textos académicos escritos en inglés y
leidos en cursos universitarios. Toma la idea del
proyecto Leer para Aprender desarrollado por la
Escuela de Sydney para adaptarlo al area pedagdgica
del Modelo de Comprension Lectora que se viene
desarrollando desde 1995 en la Facultad de Filosofia y
Letras de la UBA. El esquema consiste de una
secuencia didactica con tres niveles de estrategias: 1)
deconstruccion conjunta  de un género, 2)
reconstruccion cooperativa 'y 3) construccion
individual que, entiende, es Util para ayudar a los
estudiantes de grado a dominar los géneros mas
usuales en textos académicos de Ciencias Humanas.
Se narra la experiencia del desarrollo de secuencias
didacticas para introducir a un pequeno grupo de
estudiantes de Nivel Il a algunas familias de géneros y
el informe de coémo se aplicd esta secuencia a la
comprension lectora de dos resimenes siguiendo los
tres niveles de estrategias propuestos por el proyecto
Leer para Aprender. Los resultados mostraron que los
estudiantes mejoraron la redacciéon de una oracion

resumen luego de leer los resimenes y manifestaron
su satisfaccion porque percibieron que la lectura
detallada de los resimenes facilitd la anticipacion del
tipo de género que predominaba en el texto que
leyeron posteriormente. Esta experiencia se replico
con otros géneros a lo largo del semestre siguiendo
los ciclos propuestos por el programa Leer para
Aprender. Como conclusion final, la autora sostiene
que los estudiantes expresaron su satisfaccion con
este enfoque porque se dieron cuenta de que la
lectura detallada de los resimenes les habia ayudado
a anticipar qué género predomina en un articulo de
investigacion. Esta anticipacion les ayudd a decidir
qué buscar en un texto porque podian plantear
hipotesis sobre qué género predominaba en el articulo
que tenian que leer después de este andlisis del
resumen. Los estudiantes también comentaron que
nunca habian reflexionado sobre las diferencias entre
los géneros académicos, por lo que estos cursos de
comprension lectora de textos académicos escritos
eninglés resultaron muy Utiles. Picchio y Placci (2019)%
comparten un estudio con los cursos de inglés con
fines académicos en la Facultad de Ciencias Humanas
(FCH) de la Universidad Nacional de Rio Cuarto (UNRC)
que tienen como objetivo principal el desarrollo de la
comprension lectora en esta lengua. A partir de una
autorreflexion critica de las practicas, se ha reconocido
la falta de criterios tedricos claros y compartidos que
guien el proceso de seleccion textual. Las autoras
sostienen que esta ausencia de criterios dificulta la
articulacion entre los cursos de inglés (Inglés Nivel | e
Inglés Nivel 1) y también entre estos cursos y otras
asignaturas dentro de una misma carrera.




El estudio en cuestion involucrd un relevamiento del
tipo de fuentes bibliograficas que los estudiantes en
las distintas carreras de grado de la FCH generalmente
leen en espanol. Este relevamiento permitié establecer
de una manera mas informada criterios de seleccion
textual basados en los géneros mas frecuentemente
leidos en las carreras estudiadas. La concrecion de
este relevamiento vy la interpretacion de los datos
obtenidos parecen haber permitido establecer
criterios de seleccion de texto basados en los dos
géneros identificados como los de mayor circulacion
en la bibliografia de las carreras de grado. Una vez
identificados los géneros, se propone analizar vy
conocer diferentes aspectos de cada género tales
como su grado de especializacion, el contexto de
produccion y recepcion y las caracteristicas retorico-
discursivas que los caracterizan. El aporte de las
autoras pretende echar luz sobre un aspecto esencial
de la ensenanza del inglés en contextos académicos:
establecer criterios para el desarrollo de materiales de
ensenanza.

Llosa (2023)? realiza un relevamiento de ofertas de
Inglés Académico en diversas Universidades
hispanoparlantes (entre las que se encuentran algunas
argentinas). Lo analiza a la luz de una triangulacion
tedrica que incluye el aprendizaje de una lengua
extranjera y la didactica y pedagogia en el nivel
universitario. El trabajo se propuso detectar las buenas
practicas relacionadas a la ensefanza de inglés
académico, paralo cual se examinaronlas experiencias
de 13 Universidades. Muchas de las experiencias
analizadas implementan métodos de aprendizaje
basados en problemas (enfoque por tareas, estudios
de caso, resolucion de problemas, o una combinacion
de estos). Esta metodologia permite un aprendizaje
significativo de los contenidos propuestos a través de
la aplicacion practica de los mismos, junto con su
integracion a los conocimientos previos. Permite
combinar momentos de adquisicién de la lengua con
momentos de aprendizaje y sistematizacion. Asimismo,
posibilita capitalizar la heterogeneidad del grupo, ya
que los problemas planteados podran resolverse de
multiples formas dependiendo de las capacidades de
cada estudiante, quien tiene un rol central, ayudado y
guiado por los docentes que toman un rol de
mediadores, monitores y facilitadores. Otra ventaja de

los métodos de aprendizaje basados en problemas es
que suelenincrementar lamotivacion del estudiantado.
Los estudiantes pueden percibir faciimente las
aplicaciones practicas de los contenidos vistos y
pueden afianzar sus habilidades y apreciar sus logros
al resolver los problemas propuestos. La utilizacion de
materiales auténticos provenientes de la articulacion
con otras materias también les permite apreciar las
aplicaciones practicas de los contenidos, permitiendo
una cognicion situada, con alta relevancia cultural y
actividad social.

Dentro de las estrategias didacticas encontradas
también se destacan algunas propuestas flexibles, ya
sea por ofrecer clases complementarias, readecuar
las tareas de los estudiantes en base a sus desempenos
u ofrecer material didactico interactivo personalizado.
Estas opciones también facilitan el trabajo con la
heterogeneidad del grupo. En cuanto a las practicas
de evaluacion, algunas de las experiencias analizadas
explicitan estos lineamientos, utilizando el enfoque
basado en tareas y/o tomando como parametro el
MCER. Dentro del trabajo realizado, se exploraron
algunas Universidades extranjeras hispanoparlantes y
ello mostré que, en ciertos casos ademas de destinar
un espacio curricular al inglés como lengua extranjera,
también alienta su aprendizaje al integrarlo con otras
materias. Una forma de hacerlo es ofreciéndole la
posibilidad a los docentes de las diferentes materias
de la carrera a dictar sus materias en inglés. Otra es
alentando a que los estudiantes puedan presentar
trabajos orales y escritos en inglés en otras materias.

Otrohallazgo hacereferenciaalafaltade consideracion
general del filtro afectivo por parte de algunas de las
universidades estudiadas y se resalta que importante
reducir el filtro afectivo del estudiantado no solo para
la cursada, sino para empoderarse para el resto de sus
vidas en cuanto a sus posibilidades de aprender inglés
de forma auténoma o por otros medios.



En otro articulo Viviana Innocentini?® analiza practicas
de la ensefnanza de Inglés con fines especificos en las
Ciencias Agrarias de la Universidad Nacional de Mar del
Plata. Sostiene gue el desarrollo de la macro-habilidad
de lectura se ha relacionado directamente a la
exploracion de los géneros del discurso cientifico-
académico que los estudiantes deberan enfrentar en
asignaturas posteriores al Nivel de idioma inglés. Dada
la ubicacion de la asignatura en el marco de los planes
de estudio vigentes de las carreras ofrecidas en esta
Facultad la lectura en inglés es entendida como una
forma de apropiacion de los estudiantes no sélo de la
informacion comunicada a través de los textos, sino
como una herramienta para insertarse en una cultura
cientifico-académica. Se intenta propiciar en los
estudiantes el desarrollo de la habilidad de lectura de
textos disciplinares del discurso cientifico-académico
en la lengua extranjera a la luz de un enfoque que
prioriza la literacidad académica. En el informe se
explora la organizacion retoérico-discursiva del género
abstract experimental, como un ejemplo del discurso
cientifico-académico al que deben acceder los
estudiantes de las distintas carreras de grado ofrecidas
en la Facultad de Ciencias Agrarias. La autora afirma
que, esta herramienta es un eje central para construir
literacidad académica en estudiantes de los primeros
anos de formacion universitaria, para quienes los
géneros representan aln un espacio practicamente
desconocido.

Gonzalez?® (2024) senala que, segun su experiencia, en
los cursos de comprension lectora a nivel universitario,
los estudiantes tienen dificultades para identificar los
diferentes puntos de vista que se presentan en las
secciones introductorias de los articulos de
investigacion producidos por investigadores en el
campo de las Humanidades. Esto representa un
obstaculo para los estudiantes de grado, ya que si no
logran reconocer las diferentes posturas, su
comprension lectora se ve afectada. EI proyecto de
investigacion, plante¢ la hipdtesis de que los verbos
mentales y los verbos verbales ofrecen una posibilidad
para detectar estas diferentes posturas, y si los
estudiantes son conscientes de esto, podrian mejorar
su comprension. Para el proyecto se seleccionaron
nueve textos que pertenecen a las distintas areas de
estudio impartidas en la universidad en la que fue
realizado el estudio para verificar la hipotesis. Se
analizaron todos los verbos conjugados en las nueve

introducciones. Estos elementos lingUisticos fueron
contabilizados y se obtuvieron los porcentajes de
frecuencia de cada tipo de verbo Los resultados de
este andlisis cuantitativo mostraron que los diferentes
puntos de vista se introducen principalmente a través
de verbos mentales y verbales conjugados, y que los
investigadores evitan el uso de la forma negativa.
Luego, se administré una tarea de comprension lectora
a treinta estudiantes que cursaban el nivel avanzado del
curso de Comprension Lectora, con el fin de ver si
podian identificar las diferentes posturas. Los
estudiantes avanzaron una hipétesis de lectura antes
de leer el texto y una oracion resumen después de leer
la introduccion seleccionada. Finalmente, completaron
una encuesta en la que respondieron dos preguntas. En
la primera se intentd averiguar si lograron reconocer
todas las posturas que aparecian en el texto y definirlas.
El propésito de la segunda pregunta abierta fue
recopilar informacion sobre qué recursos linguisticos
ayudaron a los estudiantes a reconocer los diferentes
puntos de vista. Los resultados mostraron que los
estudiantes observaron que los verbos mentales vy los
verbos verbales facilitaron el seguimiento de las
diferentes voces. Ademas, sefialaron que el uso de los
pronombres de primera y tercera persona les resultd
til para leer esta seccion y distinguir las diferentes
posiciones. Un hallazgo interesante fue que cuando
seleccionaron los pronombres, no los eligieron de
forma aislada, sino que generalmente acompanaron el
pronombre con un verbo conjugado mental o verbal.
Asi, los resultados corroboraron la hipétesis en
referencia a la importancia de la comunicacion verbal y
mental. Una implicacion pedagoégica de este proyecto
es la necesidad de centrar estos elementos linguisticos
en las clases para apoyar el proceso de lectura de
textos de los estudiantes universitarios que incluyen
mas de dos posiciones sobre un tema en debate.
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Inglés como lengua internacional y estudios sobre
la Interculturalidad

En esta seccion exploraremos los trabajos que
discuten la premisa del inglés como “lengua
internacional” y su posible implicancia pedagogica.
También incluiremos aquellos trabajos que debaten
alrededor de la interculturalidad como categoria, la
conciencia intercultural y su relacion con la ensenanza
del inglés.

Nunez Acunia®® analiza la idea de la interculturalidad en
relacion con la cognicion docente en el tratamiento
de la gramatica en el contexto de la provincia de
Formosa. El estudio se basa en la premisa de que la
diversidad cultural es uno de los rasgos distintivos
que caracteriza a las instituciones escolares
formosenas y en que ha sido poco estudiada en
relacion con la ensenanza de inglés. La pregunta de
investigacion indaga de qué manera los docentes de
inglés como lengua extranjera de las escuelas
secundarias de la ciudad de Formosa perciben la
cognicion para el abordaje de la gramatica. En relacion
con esta pregunta, el objetivo general que se persiguio
fue indagar sobre la cognicion actual de los docentes
sobre la interculturalidad en contextos aulicos
formosenos y su relacion con la ensenanza de la
gramatica. Para ello se toman 19 escuelas secundarias
de la ciudad de Formosa para mirar la ensenanza de la
gramatica en las clases de inglés como lengua
extranjera. La presencia del idioma guarani en la clase
de inglés fue uno de los hallazgos mas interesantes
que aporto esta investigacion para el tratamiento de
la gramatica desde la ensefnanza de inglés. Formosa

es una provincia plurilingtie. Una de las caracteristicas
distintivas en las aulas de lengua extranjera en la
provincia es la presencia del idioma guarani. En el
contexto de investigacion los docentes ensenan inglés
promoviendo el uso del guarani en sus aulas. Los
docentes sujetos de esta exploracion, sostuvieron
que este idioma autoctono sirve de base para la
construccion y revalorizacion de la identidad entre sus
alumnos. EI guarani parece ser una herramienta
poderosa para la ensefianza de inglés y beneficia a los
alumnos al momento de comparar las estructuras
gramaticales del guarani, espanol y el inglés. Segun
los hallazgos del estudio la comparacion de estas
lenguas crea conciencia, en los alumnos y docentes,
sobre lo diverso y lo proximo entre esas lenguas, vy
sirve paraatesorar, al mismo tiempo, la propia identidad
cultural formosena.

En un articulo sobre interculturalidad Lombardo
(2019)*" se propone elucidar la manera en la cual la
educacion inclusiva puede desarrollarse a través del
desarrollo de la competencia intercultural y como
puede evidenciarse en las practicas adlicas, en
general, y en la seleccion del material didactico, en
particular. Presenta una experiencia de trabajo con
textos de Chimamanda Ngozi Adichie como puente
intercultural para discutir los aspectos mencionados
con un analisis especial de las formas de la
heterogeneidad interlingle. Segln se desprende del
analisis realizado, los cuentos cortos de la autora
nigeriana han posibilitado examinar el despliegue de

30 Nunez Acufa Neri, D. (2024). La interculturalidad en contextos dulicos formosenos: una perspectiva desde la cognicion del
docente para la ensefanza de inglés. En S. J. Barboni (Comp.), Investigaciones y debates actuales sobre la ensefanza de inglés
en contextos educativos latinoamericanos (Agora, Vol. 4). Universidad Nacional de La Plata. Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacién; IdIHCS. https://doi.org/10.24215/978-950-34-2381-3

31 Lombardo, A.(2019) El enfoque intercultural en la clase de lengua Extranjera. The thing around your neck de Adichie como
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la competencia intercultural en el aula a través de las
formas de la heterogeneidad interlingle que presentan
los textos, las instancias de auto traduccion, las
experiencias diasporicas de los personajes que se
revelan enlasidentidadesylos discursos fragmentados
y, por ultimo, los espacios entremedio del ser migrante
que desafian y problematizan no solo la construccion
de una identidad homogénea sino también la de una
lengua y una cultura uniformes. En la clase de lengua
extranjera, se ha podido observar que se resignifican
espacios para la reflexion no solo de los procesos que
intervienen en la construccion linguistico-cultural de
las identidades marginales sino también el
reconocimiento de la heterogeneidad linguistico-
cultural de comunidades minoritarias El aula se puede,
entonces, transformar en “un tercer espacio” que
pone en didlogo lenguas y culturas otras y propicia un
conocimiento compartido, ciudadano y significativo.

Company, Michel y Loutayf (2019) *2 de la Universidad
Catdlica de Salta presentan una experiencia de
analisis de los Programas de Formacion Docente y
Traduccion en Inglés en donde proponen el trabajo
con textos no canodnicos e introducen voces literarias
en inglés de diferentes origenes culturales para la
promocion y el desarrollo de la Competencia
Comunicativa Intercultural (CCI), lo que implica que los
alumnos adquieran no solo conocimientos linguisticos,
sino también las habilidades, actitudes y conciencia
cultural critica necesarias para comunicarse
eficazmente en un entorno intercultural. Su articulo
informa sobre la experiencia de un proyecto de
investigacion-accion implementado en tres cursos de
la UCASal. ElI proyecto tenia como objetivo utilizar
marcos que promueven la CCl para disenar actividades
para textos literarios y evaluar el papel de estos textos
para desarrollar la CCl. Las percepciones de la cultura
reflejadas por los estudiantes en el Ter afio podrian ser
el resultado de creencias muy arraigadas y no
examinadas. Las autoras proponen intervenir en la
formacion del profesorado para que estas practicas
se conviertan en habituales en el nivel aulico.

En la misma linea Company y Sivero (2019)% asumen
que uno de los retos a los que se enfrentan hoy los
profesores de inglés como lengua extranjera es
encontrar estrategias que contribuyan al desarrollo de
la Competencia Comunicativa Intercultural (CCl) de los
estudiantes, Parados en la premisa de que las lenguas
no son culturalmente neutrales vy, por lo tanto, no
pueden abordarse Unicamente como co6digos
lingUisticos, el desarrollo de la capacidad de
comprender culturas, incluida la propia, es tan esencial
como aprender la lengua meta para comunicarse con
éxito con personas de otras culturas. Como los autores
entienden que mayoria de los materiales disenados
para la ensenanza de lenguas tienden a editar,
simplificar o exotizar la informacion cultural para
centrarse en la lengua, proponen un enfoque critico
de la representacion cultural en los libros de texto y se
relata una experiencia de investigacion-accion en la
que los textos auténticos en general, y los literarios en
particular ofrecen mdultiples oportunidades para
fomentar el pensamiento critico, las habilidades de
lectura y la comprension de otras culturas en sus
alumnos, fomentando asi nuevos marcos de referencia.
El articulo informa sobre algunos de los resultados del
proyecto de investigacion-accion que analiza el
impacto de los proyectos de literatura mediados por
las TIC en la conciencia de los estudiantes de la carrera
de Docencia y Traduccion de la Universidad Catolica
de Salta con foco en la comunicacion interactiva. Los
resultados de este proyecto de investigacion-accion
reflejan que los estudiantes percibieron que sus
proyectos creativos literarios mediados por las TIC
contribuyeron al desarrollo de su conciencia y
comprension de la Competencia Comunicativa
Intercultural.




Iruretagoyena (2019)*4 publica un articulo sobre una
experiencia en una catedra de Lengua y Cultura IV, del
dltimo ano de un profesorado en Lengua Inglesa. El
programa de estudios de la materia comprende textos
literarios de la época medieval y renacentista, dentro
de sus contextos histéricos. La experiencia asume que
los textos literarios son adecuados para el desarrollo de
la competencia intercultural porque las narrativas son
productos culturales estrechamente vinculados a las
practicas sociales de los grupos de los que surgen. El
objetivo de la investigacion-accion fue tratar responder
a preguntas como qué implica la competencia
intercultural en este contexto, cémo se puede
desarrollar esta competencia a través de la literatura,
qué tipos de actividades y materiales se necesitan, etc
El proyecto intenté definir el concepto de competencia
intercultural y ayudar a los estudiantes de magisterio
que participaron en el mismo a desarrollarla a través de
la literatura. De esta forma, se dio a los estudiantes la
oportunidad de desarrollar habilidades y actitudes
interculturales, entre las que se encuentran el ejercicio
de la empatia, el desarrollo de la capacidad de
descentrar, deconstruir y evaluar productos y valores
culturales, incluidos los propios. Se trabajo con textos
clasicos (por €j, cuentos de hadas) analizando héroes y
monstruos y sus funciones culturales, los roles de
género, etc. Aunque la muestra fue pequefa los
resultados indican que es posible desarrollar la
competencia intercultural a través de la literatura. Por
medio de preguntas orientadoras el trabajo persiguio el
objetivo de crear conciencia sobre los estereotipos y
ofrecer oportunidades para que los estudiantes
reflexionen sobre el heroismo en la propia cultura.

En un capitulo que interpela el uso exclusivo de textos
canonicos, Porto (2019)*> aboga por desviar la mirada
de los textos literarios britanicos y estadounidenses
para centrarse en la ficcion proveniente de otros
paises de habla inglesa con el fin de dejar atrés la idea
de gue el inglés es homogéneo y adoptar un enfoque
que acepte el hecho de que el inglés se caracteriza
por la variedad y la variacion. La autora analiza el
concepto de “World Englishes” (WE) que propone una

distincion entre el inglés como medio y el inglés como
un repertorio de pluralismo cultural. Como resultado,
el inglés se convierte en un codigo de comunicacion
intercultural, como un fendmeno con capas de
procesos extendidos de convergencia con otras
lenguas y culturas. En este trabajo la autora también
aborda lo que ella considera es la mala representacion
de Africay los africanos en particular lo que contribuirfa
a la creacion de estereotipos y al surgimiento del
racismo. Para la autora ampliar el canon literario para
incluir la literatura africana en inglés en las aulas de
inglés como lengua extranjera (EFL) es, en si mismo,
un acto significativo y necesario. Al hacerlo, destaca el
valor pedagogico y estético de las obras escritas por
autores no europeos v , la exposicion a los distintos
“ingleses africanos” parece ayudar a concienciar a los
estudiantes sobre la diversidad del inglés y prepararlos
para usarlo en contextos de lengua franca.

Un articulo de Pallero (2019)%¢ informa sobre un
estudio de investigacién-accion sobre la evaluacion
de la competencia intercultural a nivel de educacion
secundaria, que se llevé a cabo en una clase de inglés
como lengua extranjera (EFL) en Argentina. El objetivo
del proyecto fue analizar el impacto de aplicar una
combinacion de herramientas de evaluacion para
medir el desarrollo intercultural. En el proyecto se
pregunta si puede una combinacion de técnicas
favorecer la evaluacion de las habilidades de
competencia intercultural (ICC) en el contexto de la
ensenanza secundaria y si las tareas de reflexion en
L1 pueden ser una herramienta Util para ello. Se
intenté medir los aprendizajes de los estudiantes en
competencia intercultural en sus componentes
separados a través del uso de una combinacion de
métodos de evaluacion en el proceso. Algunos de los
aspectos a mirar incluyeron conocimiento, actitudes,
capacidad de reflexion, comparacion y conexiones,
habilidades para interactuar interculturalmente, etc).
En sus resultados la profesora-investigadora detecta
las areas en las que los estudiantes progresaron en
cuanto a su competencia intercultural y en las que no.
Durante el estudio se encontré que el papel de la
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reflexion en la L1 era de crucial importancia en el
proceso de evaluacion y se dio a los estudiantes la
oportunidad de reflexionar en su lengua materna para
que pudieran comunicar sus pensamientos en su
totalidad, sin las limitaciones de hacerlo en la lengua
meta. Esto parece haber favorecido el registro de las
percepciones de los estudiantes ya que las reflexiones
proporcionaron  evidencia  adicional de las
mentalidades interculturales en evolucion que no eran
evidentes en su desempefno en inglés. La autora
concluye también que la ensefianza de las lenguas
tienen también objetivos de la educacion civica
contemporanea y gque la combinacion del enfoque
intercultural con la accion civica tiene el potencial de
provocar cambios concretos en la comunidad que
rodea a los estudiantes.

En otro articulo Porto (2019)%” explora las dimensiones
interculturales y ciudadanas de la ensefanza de
lenguas extranjeras y analiza, en particular, las
implicaciones para la formacion docente en la
ensefanza de lenguas extranjeras. El trabajo
argumenta que la educacion en lenguas extranjeras
tiene propositos instrumentales pero también objetivos
educativos que constituyen el desarrollo del individuo
y de las sociedades al fomentar las competencias y los
valores democraticos y vincular el aprendizaje de
lenguas que tiene lugar en las aulas con la comunidad,
ya sea local, regional o global; y vincula la educacion
de lenguas y la participacion comunitaria en forma de
aprendizaje-servicio. Para ello se presenta un proyecto
de ciudadania intercultural llevado a cabo en Argentina
y sus implicancias pedagoégicas como ilustracion. La
autora afirma que ensenar dentro de un marco de
ciudadania intercultural requiere tiempo, esfuerzo y
COmMPromiso con una conceptualizacion mas amplia
de la ensenanza de idiomas mas alla de lo linguistico y
alienta este tipo de practicas sin dejar de alertar sobre
los posibles desafios que esto implica, especialmente,
en términos de practica pedagogica. Propone en su
escrito que dado que la nocion de conciencia cultural
critica significa tomar conciencia de los propios
valores y de su base nacional, el punto de partida para
desarrollarlaciudadaniainterculturaleslacomprension
de la alteridad, primero descentrando y luego
gjercitando la reflexividad critica. También propone
ampliar el alcance actual de la teoria y la pedagogia de
la ciudadania intercultural a través del aprendizaje-

servicio y compromiso comunitario en el aula de
lenguas extranjeras. La autora enfatiza la necesidad
de que el desarrollo de la Competencia Comunicativa
Intercultural se convierta en una parte integral de los
programas de formacion docente y los cursos de
desarrollo profesional, 1o que tendria implicaciones
importantes para la forma en que los docentes
entienden esta “mision” significativa en la educacion,
afectando sus identidades y roles.

Caamano y Calvete3® sostienen que existe un vinculo
inexorable entre el status de las lenguas y el poder
econémico, cultural y tecnoldgico de las comunidades
en las que se desarrollan y en su trabajo se proponen
reflexionar sobre los factores de poder que llevaron al
inglés a convertirse en lengua de comunicacion
internacional, el surgimiento de diversas variedades y
las implicancias para su ensefianza a hablantes de
otras lenguas, lo cual impacta también en la formacion
del profesorado. En su trabajo discuten sobre la
responsabilidad de las instituciones de formacion
docente de constituirse en agentes de cambio,
promoviendo desde la vision de las autoras politicas
culturales vy linguisticas que valoricen y reconozcan
todas las variedades de la lengua como valiosas. El
trabajo pone en agenda la necesdad de discutir este
gje, revisar la idea del “inglés estandar”, entre quienes
estan a cargo de las politicas linguisticas. Esta
discusion tiene implicancias para las instituciones de
formacion docente. Las instituciones formadoras del
profesorado deben comprometerse con el desarrollo
de mejores estrategias y materiales para practicar
esta pedagogia de apropiacion a fin de lograr que los
futuros docentes no sean usuarios acriticos del inglés
ni de los textos y materiales producidos por las
agencias de poder.estos lenguajes. Una pedagogia de
apropiacion rechaza el mito de que existen lenguas o
variedades de una lengua que son superiores a otra.
Para las autoras no cabe duda de que tanto la
ensefanza como el aprendizaje de una lengua es
ideologico, por lo tanto, a decir de la solucion no es
escapar de la politica, sino negociar con las agencias
de poder para una emancipacion personal y colectiva.
Estudiantes asi formados no solamente lograran una
mayor competencia sociolinguistica, sino que podran
crear una voz independiente para desafiar a los
discursos dominantes.




Desarrollo y evaluacion de
habilidades lingiiisticas

En esta seccion incluiremos los trabajos que abordan
el desarrollo y la evaluacion de habilidades
lingUisticas. Los trabajos abarcan discusiones sobre
las cuatro macrohabilidades: comprension auditiva,
expresion oral, lectura y escritura muchas veces
integradas y/0 acompafnadas con componentes
lingUisticos como  gramatica, vocabulario vy
pronunciacion como también en relacion a otros
modos comunicativos.

En un primer articulo de la Llera, Massano y Morgante
(2022)%* narran una experiencia dentro de la Seccién
Adultos de los cursos de Inglés de la Escuela de
Lenguas (UNLP) en el marco del régimen de pasantias
para estudiantes avanzados del Profesorado vy
Traductorado en Inglés de la FaHCE. Se trata del
registro de los hallazgos encontrados en talleres de
practica de la oralidad en linea para estudiantes que
desean tener una instancia extra de practica oral en
inglés. Se analizan tanto la elaboracion de material
didactico como el trabajo en cada taller de oralidad.

Se explica el abordaje de estos talleres que tuvieron
como eje la practica oral centrada en un eje tematico,
un hilo conductor: la identidad. Este eje es aproximado
desde los diversos subtemas que subyacen de él y
dan lugar a précticas de oralidad. Hacia el final del
taller, los estudiantes manifestaron su interés por el
tema y valoraron altamente la oportunidad de
practicar la oralidad en un ambito distinto a la clase.
A modo de reflexion final el articulo resalta la
importancia de contar con este tipo de espacios
tanto para los estudiantes de la seccion de adultos
como para el marco de la formacion docente.

Ferreiro®® (2020) presenta una investigacion realizada
en el marco de dos asignaturas: Expresion Oral Ill e
Inglés y su Ensefanza Il, que se dictan en el tercer
ano de un Profesorado de Inglés en la ciudad de Mar
del Plata. El proyecto de investigacion hace foco en
la autoevaluacion. La investigacion planted matices
para ambos grupos explorados. Ambas propuestas
invitan al alumno a adoptar un rol activo y critico en



el propio proceso de evaluacion; sin embargo,
mientras que uno de los trabajos tiene como punto
de partida el discurso escrito, el otro hace su parte
con el discurso oral. Al describir los resultados la
autora manifiesta percepciones dispares entre los
estudiantes. Algunos se expresaron a favor de la
implementacion de los procesos de autoevaluacion
comodinamicahabitual detrabajo, otros manifestaron
preferir recibir directamente la correccion del
docente y solamente dos alumnos no enunciaron
preferencia por alguna técnica en particular. También
se evidencid que algunos estudiantes expresan
preocupacion por el tiempo invertido en estos
procesos autoevaluativos, tiempo que, ellos
entienden, no pudieron dedicar a otras areas de
estudio. Aun asi la autora valora los procesos de
autoevaluacion en tanto practica pedagoégica en la
cual la metacognicion, la motivacion vy la
autoevaluacion se ponen en juego.

Muguiro, Marusich y Bessolo ' plantean un trabajo en
el que parten de la premisa de que las producciones
escritas tienen un propoésito formativo complejo que
fomenta el desarrollo de habilidades especificas de
los estudiantes y que en la educacion superior, las
criticas y los ensayos comparten la funcion social de
desarrollar poderes de razonamiento independiente.
Sin embargo, mientras que la redaccion de ensayos
implica discutir un tema para desarrollar argumentos
que respalden una tesis, la redaccion de criticas se
ocupa de resumir y describir un objeto de estudio y
evaluarlo criticamente.

En ambos casos, los estudiantes necesitan encontrar
estrategias para desarrollar su postura autoral. Un
recurso linguistico comudn para tales objetivos son las
construcciones evaluativas-that. Partiendo de estas
ideas, el objetivo del

estudio exploratorio fue

investigar las construcciones evaluativas-that en un
corpus de 150 ensayos argumentativos y 150 criticas
escritas por estudiantes de pregrado (espafol L1) de
un programa de ELT. Se combinaron herramientas
cuantitativas para la identificacion de casos vy
técnicas manuales para el examen de textos en
profundidad con un enfoque cuantitativo para la
interpretacion de los hallazgos . La primera etapa
consistio en la identificacion de construcciones
evaluativas-that en el corpus (98.091 palabras),
donde se encontraron un total de 1.437 casos. Tras
calcular las frecuencias normalizadas por cada 1.000
palabras, los resultados mostraron una proporcion
mucho mayor de construcciones evaluativas en las
criticas (14,64) que en los ensayos (7,13), lo que
constituye la primera gran diferencia entre los dos.
Durante la segunda etapa, cada caso fue examinado
manualmente y clasificado de acuerdo con diferentes
parametros: el tipo de postura (nominal, verbal o
adjetival); el tipo de fuente (atribuida o afirmada); el
tipo de sujeto gramatical (humano, no humano o
implicito); y el tipo de patron gramatical en el que se
inscribfa la construccion . Una vez clasificadas, se
exploraron las combinaciones de las opciones
elegidas para cada parametro para identificar las
estructuras mas utilizadas en ensayos y criticas. Los

hallazgos  preliminares  mostraron  que  las
construcciones evaluativas-that se inscribian de
manera diferente  en ambos textos meta,

principalmente en términos de postura del escritor,
visibilidad autoral y diversidad Iéxica. Estas diferencias
se interpretaron a la luz del modelo de familias de
géneros y se tomaron como herramientas de
diagnéstico que contribuyeron a la identificacion de
areas problematicas parala ensenanza de la escritura.
Se concluyd que tales dificultades podrian tener su
raiz en el consejo probablemente ambiguo que se
suele dar a los estudiantes de este nivel, a quienes se
les anima a ser objetivos pero se les exige que se
comprometan criticamente al mismo tiempo.

Ortega“?(2022) comparte en su articulo una reflexion
sobre las distintas formas en que se pueden
implementar estrategias de evaluacion formativa en
una clase de inglés como lengua extranjera mediante



el uso de tareas de Exit Tickets y Choice Board
alineadas con la taxonomia de objetivos de
aprendizaje de Bloom.La autora explora el potencial
de estas dos herramientas de evaluacion formativa
en un curso B1+/B2 online, de 6 horas semanales,
para estudiantes adolescentes en una escuela
privada en Rosario, Santa Fe en el que se preparaba
a los alumnos para el examen internacional B2 First
Cambridge English Assessment. Un andlisis de las
tareas parece evidenciar que estas actividades
permiten que el aprendizaje se vuelva visible tanto
para los profesores como para los estudiantes y por
lo tanto tienen un impacto directo en los estudiantes
y sus desempenos. Al concluir, el articulo sostiene
que saber qué se necesita aprender y ser consciente
de lo que ya se ha aprendido fomenta el
empoderamiento, la autonomia y la propiedad de los
estudiantes, habilidades que facilitaran el desarrollo
de las cuatro macrohabilidades.

En un articulo que aborda una experiencia en el nivel
Superior Coria y Porto*? (2022) describen una tarea
de plurialfabetizaciones utilizada en un aula de L2 vy
analiza su potencial para fines de evaluacion
cualitativa. Presenta un marco teérico del modelo de
plurialfabetizaciones que considera la integracion de
contenido y lenguaje como fundamental para el
aprendizaje de la L2. La tarea en analisis se basot en
el uso de una novela gréafica que facilito la conciencia
de los estudiantes de dos modos semidticos:
imagenes y lenguaje Se pidid a los estudiantes que
disefien una portada de libro alternativa para Maus y
que escribieran sobre ella. A partir de la seleccion de
cuatro muestras de un corpus gue constaba de 46
portadas de libros alternativos y sus textos, en el
articulo se describe la tarea de plurialfabetismos vy el
contexto en el que se uso, y luego se discute el
proceso de evaluacion con la nocion de ensamble
modal para la evaluacion cualitativa. En el trabajo se
presenta evidencia de como los ensambles modales
ofrecen oportunidades para una evaluacion
cualitativa gue valora la eleccion de los estudiantes y
los significados personales. Se discuten las
implicaciones para la ensenanza de idiomas en todos
los niveles educativos ya que los ensambles modales
permiten a los estudiantes trascender los limites
entre las lenguas nombradas, las variedades

lingUisticas y otros sistemas semioticos. En otras
palabras, los estudiantes pueden construir significado
complementando sus repertorios linguisticos con las
multimodalidades que forman parte de sus
repertorios semidticos. Las autoras sostienen que las
implicaciones para la ensefianza de idiomas son
significativas. En primer lugar, la evidencia de
aprendizaje que los estudiantes pueden proporcionar
en circunstancias particulares esta limitada no sélo
por los modos a los que tienen acceso en un
momento dado (es decir, sus repertorios multimodales
actuales), sino también por los modos que se les
permite implementar en situaciones de evaluacion
especificas. Restringir a los estudiantes a medios
exclusivamente linguisticos de construccion de
significado va en contra de los principios de
educacion linguistica de justicia social. Privilegiar
solo los modos comunicativos preferidos en las
escuelas y universidades (escuchar, hablar, leer y
escribir) limita la expresion de los estudiantes a la
dimension linguistica y deja de lado otros medios
multimodales como el creativo y el artistico.

En segundo lugar, este enfoque multimodal y de
translenguaje se reconoce como una necesidad
urgente de evaluacion en el campo .Requiere la
consideracion de multiples formas de evidencia del
aprendizaje, como las producciones y artefactos de
los estudiantes (textos escritos e interacciones
orales, pero también portadas de libros redisefadas
en nuestro caso, dibujos, respuestas a disparadores,
anécdotas informales, etc.) y evidencia de reflexion y
conciencia del lenguaje en la evaluacion

autorreferencial. De esta manera, los maestros vy
profesores pueden centrarse en el progreso de sus
lugar de mirar los

estudiantes en resultados




predeterminados establecidos por una prueba o un
programa de estudios. Finalmente, afirman que para
ser promulgada en las aulas, esta conceptualizacion
de la evaluacion debe ser apoyada y respaldada por
maestros, profesores, escuelas, universidades,
documentos de politicas y desarrollos curriculares. E,
incluso cuando existe dicho apoyo, los maestros vy
profesores necesitan desarrollo de la praxis, obtenido
a través de la formacion docente y/o el desarrollo
profesional.

Insirillo y Quinteros (2023)** describen en su trabajo
una experiencia pedagoégica desarrollada en la
Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos
Aires, donde un grupo de estudiantes con diferentes
antecedentes académicos y limitado dominio del
inglés participaron en un proyecto de comprension
auditiva académica. El objetivo del proyecto fue
integrar dos habilidades (la lectura y la comprension
auditiva) en este contexto. A medida que los
estudiantes fueron tomando conciencia de las
similitudes entre ambas habilidades, adquirieron una
mejor comprension de las estrategias que podian
aplicar a los textos auditivos a los que fueron
expuestos. El enfoque se centrd en la ensenanza
explicita de estrategias y la exposicién a textos
auditivos en un nivel gradual y creciente de dificultad.
Las autoras sostienen que la escucha es una habilidad
compleja gue requiere la instruccion explicita de
estrategias y la metacognicion es fundamental en
este proceso de aprendizaje.

A partir de una encuesta administrada a los
estudiantes participantes de la experiencia se
describen las percepciones positivas sobre los logros
en la comprension. Los resultados se atribuyen a
varios factores clave. En primer lugar, el
establecimiento de objetivos alcanzables desde el
inicio del proyecto hizo que el esfuerzo fuera factible
y flexible. La evaluacion de los desafios permitio
tomar decisiones informadas en funcion del progreso
delos estudiantes enrespuesta alas tareas asignadas.
En consecuencia, la integracion de habilidades se
llevd a cabo en una progresion coherente, 1o que
facilitd la introduccion gradual de tareas de
comprension auditiva de complejidad creciente. La
seleccion de materiales concisos contribuyd aun
mas a la viabilidad de los objetivos. Ademas, la

instruccion explicita de estrategias jugd un papel
importante en el fomento de la confianza y la
autonomia de los estudiantes, una percepcion
claramente expresada por los estudiantes hacia el
final del proyecto. El articulo enfatiza la eficacia del
énfasis puesto en la conciencia metacognitiva. Los
resultados obtenidos se alinean con la comprension
auditiva como una habilidad compleja que requiere la
instruccion explicita de estrategias. Las autoras
proponen gue los disefadores del curriculo deben
establecer objetivos claros y alcanzables para evitar
sobrecargar tanto a los estudiantes como a los
instructores. Actualmente, la secuencia de ensefanza
se esta implementando por segunda vez, se estan
refinando las tareas y se ha introducido una prueba
previa de comprension auditiva durante la leccion
inicial para permitir una comparacién posterior con
los resultados de la prueba posterior. Esta segunda
etapa tiene como objetivos evaluar el progreso de
los estudiantes enla comprension auditiva académica
y comparar estos hallazgos con el avance
autopercibido en la habilidad. Estas herramientas
permitiran desarrollar ain mas el conocimiento sobre
como fomentar mejor el desarrollo y la integracion
de habilidades.

Gonzélez; Insirillo y Adem (2019)% presentan un
estudio realizado en el marco del Programa Cientifico
de la Universidad de Buenos Aires desarrollado entre
2014 y 2017 en la Catedra de Comprension Lectora
de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
de Buenos Aires. El objetivo de esta investigacion es
estudiar el efecto del input fonoldgico en la retencion
de tres conjunciones recurrentes seleccionadas de
las guias de lectura utilizadas en la mencionada
catedra. Los sujetos que participaron del estudio
fueron estudiantes universitarios que asistian a los
cursos regulares del Nivel Elemental. En este estudio
cuasi experimental, el grupo de control trabajé con
un enfoque de lectura mientras que el grupo
experimental trabajé con un enfoque que combinaba



lectura y escucha simultdneamente. Ambos grupos
completaron una prueba previa y una posterior para
el reconocimiento de conjunciones antes y después
de la instruccién. Los datos recopilados de ambas
pruebassecompararonyanalizaronestadisticamente.
Los resultados mostraron diferencias significativas a
favor del impacto del modo de lectura mientras se

escucha en la retencion de las conjunciones
enfocadas. Los resultados evidenciaron que el uso
de la estrategia bimodal en las etapas previas a la
lectura y durante la lectura favorece la retencion
inmediata de las conjunciones meta. Si bien existen
diferentes variables que afectan al proceso lector,
este estudio controld varias de ellas: conocimiento
de la lengua meta, experiencia lectora en LI,
experiencia universitaria, variable textual, frecuencia
en el uso de conjunciones, intervencion pedagogica
y tipo de tarea a través de pruebas. Eltrabajo parece
mostrar que el grupo experimental obtuvo mejores
resultados debido a la implementacion del uso del
programa bimodal durante las etapas de prelectura y
durante la lectura. Estos hallazgos son consistentes
con las teorfas indirectas de la lectura que consideran
que la lectura estd mediada por la oralidad. Las
autoras se apoyan en estudios sobre la adquisicion
de lenguas extranjeras que han demostrado que
existe una interrelacion entre la memoria fonoldgica
y la adquisicion de Iéxico. Aungue los resultados
indican que el uso de la estrategia bimodal en las
etapas de prelectura y durante la lectura favorece la
retencion inmediata de las conjunciones meta,
adviertensobre lanecesidad de continuar explorando
otros aspectos de esta interrelacion.

Gonzalez (2020)% realiza una contribucion al estudio
delashabilidadeslinguisticas a partir delaexperiencia

en los cursos de inglés que se dictan en la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos
Aires. En estos cursos los estudiantes leen textos
auténticos seleccionados de revistas académicas y
capitulos o extractos de libros que son utilizados
como bibliografia por estudiantes de grado o
investigadores y los reformulan en espanol. En
general, los alumnos que asisten a estos cursos
tienen un conocimiento basico de la lengua inglesa:
el 82% tiene un nivel Al y el 18% un nivel A2 (segln
el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas). El material de lectura utilizado en los tres
niveles que se imparten en la Facultad de Filosofia y
Letras se selecciona en funcion de su relevancia para
los campos de estudio, la estructura del texto, la
complejidad conceptual y 1éxica, mas que en funciéon
de la extension o la dificultad sintactica. Debido al
perfil de los estudiantes y la necesidad de desarrollar
estrategias de lectura en un corto periodo de tiempo,
la experiencia incluye el desarrollo de un modelo de
lectura para el contexto especifico. En este modelo
se propusieron tareas de deconstruccion vy
construccion de géneros académicos, la redaccion
de la idea principal en una oracion y actividades
como la reformulacion final de un texto. El trabajo
confia en que este tipo de tareas pueden contribuir a
una mejor comprension de los géneros académicos
que se utilizan habitualmente en las ciencias humanas
yaayudaralos estudiantes amejorar su alfabetizacion
académica. Ademas del énfasis en el desarrollo de
estrategias de lectura para abordar un texto
académico escrito en inglés, los estudiantes sefalan
en las reflexiones metacognitivas que se les
propusieron que la propuesta mejoré la competencia
lectora también en la lengua materna.



Rodriguez (2019)* interpela en su trabajo a una
practica que considera muy establecida en la
ensenanza y el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera que es pedir a los alumnos que lean un
cuento y esperar que sean capaces de hablar sobre
élenunainstancia de evaluacion, como una entrevista
0 un examen oral. Aunque ve los beneficios de tal
actividad, el autor sostiene que los profesores a
menudo dan por sentado que los alumnos tienen las
competencias necesarias para realizar tales tareas,
pasando por alto el hecho de que ellas implican
procesos cognitivos de nivel superior y una serie de
habilidades lingUisticas y comunicativas, de las que,
en muchos casos, los estudiantes pueden carecer.
En su trabajo, invita a esta discusion a través de una
propuesta didactica que consiste en trabajar con una
hoja de trabajo literaria que funciona como un
registro de lectura que guia a los alumnos a través
del trabajo gradual mientras leen su pieza literaria, en
un intento de involucrarlos en la lectura analitica y
ayudarlos a mejorar sus habilidades linguisticas, lo
que, eventualmente, deberia ayudarlos a prepararse
para la prueba oral de una manera mas significativa
asi como a desarrollar sus competencias lingUisticas
y comunicativas. El debate también aborda una forma
en que las cuatro habilidades lingUisticas pueden
integrarse con la literatura en el aula de EFL, y las
implicaciones de esta propuesta para la clase de EFL.
A través del instrumento utilizado los alumnos se
involucran en la tarea de leer y buscar informacion
que registran en su hoja de trabajo con un objetivo
claro. El instrumento propone también un trabajo
colaborativo, lo que incentiva a su vez la practica de
habilidades de habla y el desarrollo de habilidades
que trascienden la clase de inglés. El instrumento
propuesto promueve, segun el autor, la construccion
por parte de los estudiantes de su propia herramienta
de revision, que es una forma eficiente de repasar
para el examen oral. Se trata de una propuesta que
debe ajustarse a los requisitos del material de lectura
especifico, al propoésito de la lectura, asi como a la
edad vy al nivel de competencia de los alumnos
involucrados.

A partir de una experiencia con un plan de lectura
Gostissa y laniro*® reflexionan sobre una propuesta
con jovenes en la que se trabajo con diferentes
versiones literarias de la historia de Malala Yousafzai
para mostrar como la literatura puede actuar como
trampolin para el empoderamiento de los estudiantes
y el desarrollo de las habilidades basicas. Tomando
como base el esquema de seis competencias basicas
propuestas por el British Council: el pensamiento
critico y la resolucion de problemas, la colaboracion
y la comunicacion, la ciudadania, la creatividad v la
imaginacion, la alfabetizacion digital y el liderazgo
estudiantil y el desarrollo personal, las autoras
ofrecen una vision mas profunda de la estrecha
relacion entre los desafios del siglo XXI'y la necesidad
de fomentar el empoderamiento de los estudiantes
mediante la implementacion del ejercicio de las seis
habilidades basicas en la lectura y anélisis de
literatura. En el articulo se afirma que la adopcion de
este enfoque de las habilidades basicas implico ir
mas alla del conocimiento de la lengua y tomar
conciencia de las competencias y valores que los
estudiantes necesitan paraconvertirse en ciudadanos
empoderados y criticos.

Abboud* (2023) propone en un articulo un estudio
entorno al tratamiento de la gramatica en las a traves
del andlisis de las tareas que se disenan para
evaluarla. Alli se presenta un estudio sobre las
secciones de gramética de 60 pruebas escritas de
inglés como lengua extranjera utilizadas en escuelas
secundarias de Tucuman. Los resultados muestran
cierta inconsistencia en el diseno de las secciones
de las pruebas y una tendencia a presentar tareas
gramaticales descontextualizadas que provocan
conocimiento explicito sobre la forma. A partir del
estudio se pueden distinguir ciertas tendencias en el
diseno de las secciones y tareas de gramatica de los
tests y se pueden establecer ciertas conexiones con
las clases. El estudio evidencia la importancia central
que se le da a la gramatica en las aulas y la notable
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cantidad de tiempo dedicado a la ensenanza vy
practica de este tipo de contenido en relacién con
los demas. Al estudiar las tareas de evaluacion se
presentan algunas conclusiones, por ejemplo, en
relacion con el contexto de las tareas, hay una clara
tendencia hacia los items aislados, con la mayoria de
ellos presentados a nivel de oracion. En cuanto a las
tareas contextualizadas, es necesario realizar un
analisis mas profundo para medir si el grado de pistas
contextuales es suficiente para que los estudiantes
hagan conexiones entre las formas y las necesidades
discursivas que surgen de las situaciones de uso
presentadas. En referencia a los tipos de respuestas,
las tareas que se encuentran en las secciones de
gramatica no muestran un patrén reconocible, ya
gue exigen una produccion exigente, limitada o
moderada de forma aleatoria. Sin embargo, lo que si
muestran es una tendencia hacia una dimension
sobre las demas: la mayoria de las tareas suscitan
conocimiento explicito de formas y, en mucha menor
medida, de significado y uso.

Enunanalisis desde la escuela media, Caielli, Regueira
y Williams (2022)*° se preguntan en su trabajo hasta
qué punto los estudiantes pueden interpretar textos
sobre temas y géneros familiares al final de la escuela
secundaria estatal en la provincia de Buenos Aires,
después de nueve anos de inglés como materia
obligatoria en el curriculo escolar (desde 4.° afio de
primaria, a los 9 anos, hasta el dltimo ano de
secundaria, a los 18 anos). Esto dio lugar a una
primera inquietud sobre coémo se puede medir la
habilidad de lectura En el marco del Area de
Formacion de Profesores de Inglés como Lengua
Extranjera (EFL) en la Universidad Nacional de Mar
del Plata, las autoras iniciaron un proyecto de
investigacion llamado “Desarrollo y validacion de
instrumentos para la evaluacion referida a criterios
de comprension lectora en Educacion Secundaria.
Area curricular: Lengua Extranjera (Inglés)’, que
consistia en el diseno e implementacion de una
prueba censal de lectura en inglés. El proyecto siguio

dos objetivos principales: primero, proporcionar
informacion sobre los niveles de rendimiento en
comprension lectora en inglés de los graduados de
secundaria y, segundo, fortalecer y consolidar las
capacidades del equipo de investigacion en relacion
con la evaluacion referida a criterios. El trabajo se
acot6 a todo el universo de estudiantes de 6.° afo de
secundaria de quince instituciones del sistema
educativo municipal de Mar del Plata que estan
ubicadas en barrios desfavorecidos. El desarrollo del
proyecto consistio en las siguientes etapas: revision
del marco conceptual, diseno, validacion,
implementacion y correccion de las pruebas, vy
analisis de datos y conclusiones. En esta contribucion
se describe el proceso de diseno del instrumento y
los niveles de desempenio establecidos ( tres puntos
de referencia segin el numero de respuestas
correctas: Nivel 3 con un minimo del 60% de
respuestas correctas, Nivel 2 entre el 40y el 59% de
respuestas correctas y Nivel 1: menos del 40% de
respuestas correctas). La evaluacion cubrio la
matricula de 284 estudiantes en 6to afno de las
escuelas intervinientes y algunos de los resultados
indicanque de los 226 estudiantes que se presentaron
al examen (79,60%), 14 estudiantes no completaron
la prueba. Aquellos que resolvieron la prueba fueron
asignados a los tres grupos descritos anteriormente;
asi, 20 estudiantes (8,84%) superaron la competencia
minima, 30 estudiantes (13,27%) cumplieron con la
competencia minima y 162 estudiantes (71,68%)
cumplieron parcialmente con la competencia minima
esperada. También se proporcionan resultados
segun el tipo de texto, segun el tipo de operacion
solicitada en los ftems (tareas de recuperacion de
informacion, interpretacion, etc) e informacion
cualitativa.

Los resultados proporcionaron informacion al campo
de la evaluacion de lenguas extranjeras en referencia
a la comprension lectora y plantearon preguntas
sobre las practicas de ensenanza del inglés en la
escuela secundaria, particularmente en cuanto al
desarrollo de la lectura y los tipos de discurso
seleccionados para trabajar en clase.




Garay y Giménez (2022)°" interrogan en su articulo la
idea del hablante nativo como modelo de desempeno
para la ensenanza y evaluacion de la pronunciacion.
dada la dificultad, sino imposibilidad, para cualquier
hablante no nativo de inglés (NNS) de lograr tal
objetivo. Proponen en su lugar como objetivo, el de
un hablante plenamente competente que puede o no
haber sido originalmente un hablante nativo. Este
hablante competente es capaz de comunicarse con
soltura y de mostrar suficiente flexibilidad para
adaptarse a diferentes modelos y estilos de
comunicacion al interactuar con hablantes nativos o
no nativos de inglés. Bajo esta luz, se reflexiona sobre
diferentes modelos para la ensenanza del inglés
como lengua internacional y un conjunto de
caracteristicas de pronunciacion. En el articulo se
presentan los resultados de un estudio de caso
exploratorio en el que se compara la evaluacion de la
pronunciacion delinglés a la luz de diferentes marcos
de referencia. Para lograr este objetivo, se utilizaron
muestras de habla de estudiantes de inglés de la
Facultad de Lenguas de la Universidad Nacional de
Coérdoba (UNC), que se presentaron al examen final
de la asignatura Practica de Pronunciacion, para
comparar las calificaciones asignadas mediante la
evaluacion impresionista utilizando una escala
disenada para ser utilizada con dos marcos de
referencia diferentes: el Lingua Franca Core (LFC) e
inglés internacional. A pesar de los limites de un
estudio de este tipo, que se explicitan de manera
clara en el articulo, las autoras pueden extraer
conclusiones preliminares del analisis que, a partir de
ahora, podrian servir para orientar futuras
investigaciones en el campo de la evaluacion e
informar sobre las practicas de evaluacion en la
practica de la pronunciacion en inglés. Sabiendo que
la ensefianza y la evaluacion de la pronunciacion van

de la mano en el aula de inglés, es importante
reconocer como la evaluacion impacta en la
ensenanza. La comparacion de calificaciones solo ha
sido (til en la medida en que permite una mayor
investigacion en esta area. El analisis en profundidad
de las muestras seleccionadas bajo esta nueva luz ha
reforzado las bases en las que se apoyan los
profesores  para  ofrecer  retroalimentacion,
especialmente a aquellos estudiantes que no
obtienen calificaciones aprobatorias. Ademas, el
hecho de que los profesores de pronunciacion hayan
estado en contacto con diferentes marcos de
referencia y diferentes contexto, como ha sido el
caso en este estudio, ha demostrado ser beneficioso
para no establecer metas poco realistas o
inalcanzables tanto para los profesores como para
los estudiantes.

Por ultimo, parece evidente que los estandares de
rendimiento deberian ser mas altos en el nivel
universitario que, por ejemplo, cuando el inglés se
ensena con fines generales. Los resultados sugieren
que los criterios seguidos en la evaluacion de la
pronunciacion del inglés en la universidad también
parecen estar cambiando para mejor y ajustandose
mas al rol que el inglés y los angloparlantes tienen en
el mundo actual.

Panzachi Heredia y Luchini®> proponen un trabajo
Cuyo objetivo es determinar el impacto del acento
nuclear en la comprension auditiva de un discurso
hablado extenso en inglés. Participaron de esta
investigacion alumnos de la asignatura Discurso Oral
I, materia del segundo ano del profesorado en inglés
de la Universidad Nacional de Mar del Plata. Los
alumnos, en el rol de jueces evaluadores, fueron
divididos en tres grupos. Cada grupo fue expuesto a
un mismo texto grabado en tres versiones distintas
con respecto a la localizacion del acento nuclear.
Estas versiones son idénticas excepto por el hecho
de que dos de ellas reflejan errores en el
emplazamiento del acento nuclear tipicos de
hablantes no nativos. Luego de escuchar las



grabaciones, los oyentes evaluadores, trabajando
individualmente, completaron una serie de tareas
para medir la incidencia del emplazamiento del
acento nuclear en su comprension. El estudio se
basa en la hipdtesis sostenida por algunos autores
que la ausenciay la incorrecta localizacion del acento
nuclear afectan seriamente la comprension y los
autores se proponen investigar ese mismo fenémeno
en el contexto de ensenanza de inglés como lengua
extranjera y ver el efecto que tiene la manipulacion
delemplazamiento del acentotonal en la comprension
auditiva como también su impacto en las reacciones
actitudinales y evaluativas de los oyentes. Los
resultados de esta exploracion parecen sostener
que lalocalizacion del acento nuclear se correlaciona
con los niveles de comprension auditiva y las
percepciones de los oyentes. Los hallazgos parecen
mostrar que la correcta localizacion del acento
nuclear permitid a los estudiantes determinar cual
era la informacion central y hacia donde enfocar su
atencion y memoria. Los autores aclaran que si bien
las diferencias entre los niveles de comprension
auditiva y las reacciones actitudinales y evaluativas
de los participantes revelan que la manipulacion del
emplazamiento del acento nuclear tiene un efecto en
las percepciones de los oyentes, es necesario llevar
a cabo mas estudios de corte experimental sobre
esta cuestion.

En otro articulo, Luchini (2020)°3 comparte un trabajo
en el que se hace un recorrido por una serie de
estudios de corte experimental que dan cuenta -a la
fecha de la publicacion del articulo- del estado del
arte de la ensenanza de la pronunciacion del inglés
como lengua extranjera en la Argentina. A la vista de
los resultados de los trabajos investigativos analizados
se concluye que los enfoques comunicativos para la
ensefanza de la pronunciacion en inglés plantean
una renovacion de los aspectos pedagoégicos
empleados en métodos mas tradicionales, vy
promueven una intensa practica productiva de la
oralidad, por medio de tareas multimodales que
focalizan el desarrollo de la metafonologia en
contexto de ensenanza de lenguas extranjeras, en
este caso del inglés. Estos enfoques comunicativos
se caracterizan, fundamentalmente, por promover la
participacion activa de los estudiantes en clase vy
generar mayor conciencia linguistica. También, son

conducentes a la autorregulacion del aprendizaje,
factor indispensable en el proceso de desarrollo y
adquisicion de lenguas extranjeras. A raiz de los
hallazgos encontrados, se desprenden una serie de
cuestiones e implicancias pedagogicas que brindan
ciertos aportes significativos al area y que, a su
entender, abren las puertas a otros interrogantes e
invitan a continuar investigando. En primer lugar, se
sugiere que en el proceso de comunicacion verbal
en LE, la pronunciacion cumple un rol distintivo tanto
en el desarrollo de la percepcion como en el de Ia
produccion . Se afirma que para lograr adecuacion
fonético-fonologica, se necesita recurrir a |la
implementacion de tareas comunicativas en la clase
de pronunciacion en LE, con foco en el desarrollo de
la pronunciacion que deben obedecer a las
exigencias pragmaticas necesarias para establecer
una comunicacion inteligible y comprensible. Por
otro lado se reconoce que dimensiones del habla en
LE como la inteligibilidad, la comprensibilidad y el
acento  extranjero  funcionan de  manera
independiente, y que el factor que mayormente
afecta la comprension auditiva en LE es Ia
pronunciacion. Por lo tanto, requeriria tratamiento
prioritario en la clase de inglés este factor. Le siguen,
en orden de importancia, la fluidez, la calidad de la
voz y la entonacion . En linea con los resultados de
los estudios analizados, se insiste enla sistematizacion
del entrenamiento y de la instruccion formal de Ia
pronunciacion en todos los contextos aulicos
porque en concomitancia con el desarrollo de las
otras habilidades basicas de la lengua, la
pronunciacion conforma la columna vertebral del
discurso oral. Por altimo, se observa también que las
tareas pedagogicas que integran un componente de
autoevaluacion y negociacion estimulan la toma de
conciencia linguistica y reactivan la motivacion de
los alumnos para mejorar su pronunciacion. Los




autores proponen gque ensefar pronunciaciéon no
implica necesariamente contar, recitar o transmitir
conocimiento, sino crear situaciones adecuadas para
gue los estudiantes aprendan, en gran parte, por si
mismos esos conocimientos. Se sugiere desarrollar
otras investigaciones similares a las propuestas en
este recorrido exploratorio, a realizarse en diferentes
contextos y con otras poblaciones para verificar las
ventajas de incorporar la instruccion explicita a
través de tareas comunicativas, en combinacion con
la autoevaluacion de la pronunciacion en LE, para,
comparar resultados.

Lopez, Casoli, Borgnia y Selesan (2020)>* presentan
una investigacion que se enmarca dentro del area de
la ensenanza y aprendizaje de la escritura en inglés
como lengua extranjera, y a su vez, dentro de la
subarea de la evaluacion. Se busca analizar la
confiabilidad de inter-evaluadores, es decir, el nivel
de coherencia entre los docentes de una misma
asignatura al evaluar las producciones escritas en
inglés de un mismo grupo de estudiantes. El estudio
analiza la confiabilidad de inter-evaluadores entre
docentes de una catedra de escritura académica en
inglés como lengua extranjera en el Profesorado de
Inglés de la Universidad Nacional de Mar del Plata.
Ademas, en esta investigacion se reflexiona acerca
de los métodos evaluativos utilizados por estos
docentes al momento de evaluar la escritura de sus
estudiantes. Para ello, se compard como diferentes
docentes-evaluadores de la misma asignatura

calificaron la escritura de alumnos de primer ano de
la carrera a través de dos métodos: sin la utilizacion
de una rdbrica (Método impresionista) y con la

utilizacion de una rubrica holistica como instrumento
de evaluacion . El estudio mide la confiabilidad de un
inter-evaluador para determinar cual de estos dos
métodos ayuda a los docentes a evaluar la escritura
de los estudiantes mas objetiva y efectivamente. Los
resultados indican que en general los evaluadores
asignaron notas mas altas y con menor dispersion al
usar la rubrica holistica. Esto puede deberse a que la
rabrica, al ser mas precisa, orienta mejor a los
docentes a observar aspectos significativos del texto
que la evaluacion con el método impresionista no
logra.

También muestran que no hay confiabilidad entre los
evaluadores al usar lardbrica, por lo que es necesario
un mayor entrenamiento en el uso del instrumento
para mejorar la coherencia en las evaluaciones. Al
analizar la coherencia inter-evaluador en ambos
tratamientos, se encontré que hubo coherencia entre
los algunos evaluadores pero no en todos. Los
autores hipotetizan que este hallazgo podria indicar
falta de familiaridad o de confianza de alguno de los
evaluadores con el instrumento. Por otro lado, se
observo que los rangos de calificaciones asignados a
los textos fueron en general muy bajos, con un gran
porcentaje de notas de desaprobacion o de
calificacion 4. La hipdtesis es que la cultura de
calificaciones bajas en la materia pudo haber
condicionado a los docentes-evaluadores
participantes del estudio. El trabajo representa un
intento de reflexion acerca de las tradiciones de
evaluacion imperantes en la catedra y de evitar
arbitrariedades a la hora de ponderar las
producciones escritas de los estudiantes. Las




distintas materias que conforman el Area de
Habilidades Linguisticas deberian consensuar mas
claramente los estandares de niveles que se esperan
tanto en materias anteriores como posteriores a
Proceso de la Escritura |. En este sentido, la utilizacion
de las rabricas puede promover la reflexion intra e
intercétedra a través de la explicitacion de los
distintos niveles de adquisicion de la habilidad escrita.
Asi se evitaria por un lado caer en practicas de
evaluacion aisladas y tanto docentes como
estudiantes tendrian una vision de la competencia
escrita mas gradual e integral.

Siguiendo con el tratamiento de la evaluacion de
habilidades liguifsticas, un articulo de Moya® (2022)
defiende los beneficios de un enfoque participativo
al disenar tareas de evaluacion que involucran la voz
de los estudiantes, y afirma que el aprendizaje
emerge de las interacciones entre profesores vy
estudiantes donde la  participacion  implica
autodeterminacion, ejercida al promover la agencia
del estudiante. El autor ofrece un ejemplo que intenta
mostrar como las voces de los estudiantes pueden
contribuir a los constructos de validez y fiabilidad, al
tiempo que permiten a los estudiantes ejercer su
capacidad de accion. El estudio presenta el caso de
18 pilotos de aviacion comercial que tuvieron que
realizar un examen estandarizado de inglés para
obtener la acreditacién completa en la industria (nivel
B2/C1) y describe el proceso a través del cual se
buscod involucrar a los estudiantes y se proveyd
andamiaje para la evaluacion. Un apartado central
analiza el rol de la retroalimentacion y lo valora como
esencial en el proceso de ayudar a los estudiantes a
identificar las acciones para alcanzar sus objetivos
de aprendizaje.

A partir de la consideracion de los complejos
procesos cognitivos que implicala escritura Machado
(2020)°¢ elabora sobre la construccion de una prosa
coherente donde la secuencia y el desarrollo de
ideas resulten claros y naturales para el lector y pone
en el centro de su estudio a la coherencia textual a la
hora de ensefar a escribir en inglés. Sostiene que
para desarrollar la coherencia textual, en muchas

clases de escritura en inglés en el nivel superior, los
profesores se focalizan en el contenido de los cursos
como fuente de exposicion al idioma y punto de
partida para ensefar a escribir. Sin embargo, se
pregunta si en ocasiones, estas practicas
contenidistas pueden resultar poco beneficiosas
para desarrollar aspectos como la coherencia textual.
El autor analiza si las practicas contenidistas ayudan
o interfieren en la redaccion de textos coherentes.
Se pregunta si cuando los alumnos escriben sobre el
material analizado en clase, producen textos mas
coherentes que cuando escriben sobre un tema de
interés general no trabajado previamente en clase.
Los resultados preliminares de su estudio parecen
indicar que, en algunos casos, escribir sobre el
contenido trabajado en clase pareceria no facilitar la
tarea de producir textos coherentes. Un primer
analisis de la tendencia mostrada en los resultados
pareceria indicar que en este curso de escritura en
inglés cuando algunos alumnos escribieron sobre un
tema de interés general, que se ajustaba a la prosa
retérica determinada, los textos presentaron menos
ideas que rompian con la coherencia de sus textos
que aquellas producciones sobre un cuento trabajado
en clase. Sin pretensiones de resultados
generalizables el trabajo propone un analisis general
del caso que podria dar cuenta de que escribir sobre
“algo que ya sé porque ya lei y analicé” no siempre
resulta en “un texto mas facil de escribir”; en un texto
mas coherente. Podria ser que el contenido
simplifique la generacion de ideas pero no ayude a
que los alumnos activen de manera autdonoma los
mecanismos que controlan la coherencia textual. Las
preguntas que surgen del analisis de estos resultados,
entonces, giran en torno a las practicas contenidistas
en la clase deinglés, y a la necesidad de ayudar a los




alumnos en el nivel superior a internalizar y poder
poner en practica nociones complejas como la
coherencia textual. Debido a que los textos escritos
sobre un texto trabajado en clase puede presentar
mayor cantidad de ideas que debilitan y/o rompen
con la coherencia de los textos el articulo se pregunta
qué pasa, entonces, con la utilidad y los beneficios
de la lectura extensiva en inglés antes de escribir y
qué sucede con la necesidad de incluir gran cantidad
de contenido como articulos de lectura, cuentos y
novelas que funcionen como fuente de exposicion,
modelos de prosa y estilo y aproximacion al proceso
de escritura en inglés. El autor defiende la lectura
extensiva pero interpela el planteo de reducir la
complejidad del proceso de composicion de un texto
en inglés a una practica contenidista en donde los
alumnos leen/analizan textos y deben producir textos
sobre el contenido de ese material de lectura.
sugieren que una de las principales dificultades en el
proceso de composicion de escritores novatos o
inmaduros es lograr que los mecanismos cognitivos
que se activan de manera autébnoma cuando el
estudiante compone puedan ser manipulados de
manera ostensiva y consciente. Por otro lado, un
escritor maduro los manipula de manera consciente
y los utiliza como eje organizador para transformar el
conocimiento y crear su texto. Para este analisis
propone dos modelos explicativos de composicion
escrita. En el primer modelo, quien escribe procura
generar, organizar y secuenciar ideas relevantes
para desarrollar el texto a través de mecanismos que
se activan de manera auténoma e independiente y
por ello no pueden ser manipulados por quien
escribe En el segundo modelo, sin embargo, el
trabajo sobre ideas, texto, contexto y posible lector
sumado a la manipulacion de los mecanismos que
aportan coherencia y unidad textual nutren el
proceso de composicion en todas sus etapas.
Considerando esta distincion, podria ser que el
trabajo sobre contenido, por sus caracteristicas e
impacto en quien escribe, no logre que ese escritor
atraviese el primer modelo y madure para llegar al
segundo modelo . Enfatiza la importancia de repensar
las practicas contenidistas en la clase de inglés y
confirman la complejidad de ensefar y aprender
sobre mecanismos de coherencia textual, en tanto

constructo cognitivo dificil de ensenar e internalizar,
y permite seguir indagando sobre la naturaleza del
proceso de composicion con el propoésito de base
mejorar las practicas aulicas en el nivel superior.

Calvete y Caamano (2022)* presentan una
exploracion de las propuestas pedagogicas para el
desarrollo de destrezas de oralidad y escritura que
ofrecen algunos de los libros de texto de mayor
circulacion para la ensenanza del inglés como lengua
de comunicacion internacional en Argentina y el
analisis de las interrelaciones presentes en ellos
entre ambas habilidades. También se abordan algunas
de las concepciones prevalentes sobre la oralidad y
la escritura y su impacto en la ensenfanza de las
mismas. A partir del analisis de los libros de texto que
se presenta en el articulo, las autoras observan que
en ellos existen claras interfaces entre la oralidad y Ia
escritura; gue los libros de texto ofrecen propuestas
didacticas que ponen en escena una version escolar
de la lectura y la escritura mas proxima a la version
social de esas practicas, pero siempre tienen una
finalidad comunicativa. Las autoras también
consideran que en las propuestas de los textos se
presentan de manera frecuente los quehaceres
propios del lector y del hablante y escritor fuera de
la institucion escolar.

Lopez Casoli*® (2023) presenta un informe sobre una
investigacion en la que examina las opiniones vy
preferencias de estudiantes universitarios respecto
de las diferentes practicas de retroalimentacion
docente sobre la escritura en inglés como lengua
extranjera y examina las diferentes practicas de
retroalimentacion docente a las que estan expuestos
en sus clases de escritura académica. Un grupo de
estudiantes del programa de ensefanza de inglés




como lengua extranjera en una universidad publica
de Argentina respondid a un cuestionario que
reflejaba las diferentes préacticas de retroalimentacion
escrita que los docentes suelen utilizar para evaluar
las habilidades de escritura. Los resultados muestran
que tanto los estudiantes-escritores novatos como
los méas experimentados valoran la retroalimentacion,
particularmente la indirecta y expresada como
comentarios o0 sugerencias para mejorar, asi como la
retroalimentacion directa. Los resultados también
indican que las percepciones varian a medida que
los estudiantes adquieren mas experiencia en la
escritura y en la interpretacion del feedback. De los
resultados se puede concluir que parece haber
algunas brechas entre las expectativas y preferencias
de los estudiantes y los profesores. Por ejemplo, los
estudiantes son mucho mas propensos a recibir
retroalimentacion directa de lo que los profesores
estan dispuestos a proporcionar. Los profesores a
menudo afirman que sienten que el uso de
retroalimentacion indirecta es mas propicio para el
aprendizaje, ya que se espera que los estudiantes
descubran las formas de corregir sus propios errores.

Es posible que los estudiantes no sean conscientes de
estoy por lo tanto, la autora sugiere que los profesores
deben explicar a los estudiantes cuales son los puntos
de vista que informan y guian sus practicas de
retroalimentacion (criterios) Esta investigacion también
ha evidenciado que los estudiantes encuentran que el
feedback es necesario para ayudarlos a mejorar su
escritura. Sin embargo, los resultados también indican
que el grado de utilidad de la retroalimentacion de
texto varia segun las diferentes etapas del proceso de
aprendizaje. Esto lleva a la conclusion de que, dado
que las percepciones de los estudiantes sobre la
retroalimentacion de texto cambian con el tiempo, los
profesores deberian reevaluar sus practicas de
retroalimentacion periddicamente.

/
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Estrategias didacticas, analisis de practicas y
experiencias pedagogicas innovadoras (incluye
uso de tecnologia)

En esta seccion presentamos aquellos trabajos
centrados en las practicas de aula a través del analisis
de estrategias didacticas, métodos, nuevos recursos,
que buscan tanto comprender su impacto en los
aprendizajes como reflexionar sobre su potencial
para atender las demandas de la ensefnanza del
Inglés en constante cambio. También compartimos
algunos relatos de experiencias micro que
entendemos podrian llegar a contribuir a las buenas
practicas.

Godoy y Picasso® (2019) presentan en su articulo
una experiencia de clase en una universidad privada
de la provincia de Misiones que pone de relieve los
diversos impactos de las TIC en la formacion
académica de los estudiantes universitarios que
estan en camino de convertirse en intérpretes y
traductores de Inglés. Los profesores que participan
en esta experiencia reflexionan sobre el papel de las
TIC junto con el uso de material auténtico vinculado a
una vision interdisciplinaria de la ensenanza y al
sentido  de transformar una clase de lengua
tradicional en la Universidad. Se enumeran algunas
de las caracteristicas mas importantes del enfoque
de ensefanza que se puso en juego en el espacio
analizado cuya premisas principales son que el
aprendizaje es mas efectivo cuando es la respuesta a
una necesidad sentida por el alumno, los materiales
auténticos se actualizan constantemente, se propone

un enfoque interdisciplinario (la experiencia estuvo
profundamente arraigada en las areas de contenido
de Turismo y Economia lo que contribuy® a adquirir
no solo conceptos especificos en esas areas, sino
también |éxico en la lengua meta y el uso
contextualizado de las TIC). Al finalizar el ano
académico las autoras ven evidencia de que los
estudiantes estan mejor preparados para abordar las
demandas que enfrentanlos intérpretes y traductores.
La mayoria de ellos pudieron participar en eventos
internacionales como intérpretes, guiados por sus
profesores en las materias técnicas especificas y
también realizaron traducciones para empresas
comerciales privadas.

Beltramino, Lizarraga y Lodolo (2022)8° presentan un
articulo que se remite a la ensenanza de Inglés con
Fines Especificos (IFE) con foco en la comprension
lectora (que ha sido el enfoque de ensenanza de
lengua extranjera en las Facultades de Bioguimica y
Ciencias Biologicas de la Universidad Nacional del
Litoral y de la Facultad de Ciencias Economicas de la
Universidad Nacional de Entre Rios, contextos a los
que se refiere el trabajo). Los autores analizan el
modo en el cual las practicas de aula estan
atravesadas en los Ultimos anos por herramientas
tecnoldgicas como el traductor automatico en linea.
La utilizacion de esta herramienta dentro del aula
continda siendo resistida por el cuerpo docente en
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general y por lo tanto las autoras proponen en su
trabajo reflexionar respecto de la necesidad de
adaptar la practica docente al uso que hacen los
estudiantes de los traductores automaticos en linea.
En el articulo se discute el rol de la traduccion manual
o con diccionario para fines pedagodgicos y la
irrupcion de los traductores en linea que impactan en
las clases de lengua extranjera. La propuesta se
relaciona con reconocer y aceptar a los traductores
en linea como tendencia tecnoldgica y, de esta
manera, acercar la realidad del aula al contexto social
y cultural de los alumnos. Las autoras proponen la
necesidad de tanto analizar el funcionamiento de los
traductoresenlineacomointegrarlossustancialmente
a la didactica de la lectocomprension en el marco del
Inglés con fines especificos. De esta manera, no solo
se persigue acercar el ambito académico a la realidad
cultural gue lo interpela, sino también acompanar al
estudiante en el desarrollo de habilidades que le
permitan una efectiva aplicacion de las herramientas
tecnoldgicas que hoy utilizan para que, a corto y
largo plazo, tengan mayores posibilidades en su
formacion y vida laboral. El uso del traductor en linea
no garantiza en si mismo una buena comprension
lectora de textos académicos y es por ello que las
autoras afirman que la incorporacion de estos
elementos tecnoldgicos demanda una adaptacion de
la propuesta didactica y el disefio de nuevas
estrategias que permitan conjugar efectivamente
conocimientos linglisticos y de técnicas de
comprension lectora con el uso de estos traductores.
Incorporarlos a la clase de lectocomprension de
textos académicos en el marco del inglés con fines
especificos supone una adaptacion de los objetivos
que se persiguen dentro del aula, asi como también,
la necesidad de replantarse el rol docente. Mas alla

de transmitir el uso adecuado de los traductores en
Iinea, se debe alentar a los estudiantes a que se
sumerjan en intercambios profundos con sus pares 'y
docentes para negociar y reflexionar, tanto desde lo
individual como lo grupal, sobre la construccion de
conocimientos al emplear herramientas digitales. La
lectura académica con asistencia de herramientas
digitales puede propiciar formas compartidas vy
negociables de pensar y puede transformarse en
una herramienta reflexiva, vinculando al estudiante
con el conocimiento a través del discernimiento, la
construccion de criterios de analisis, la revision y la
reconstruccion. En este nuevo escenario, es
necesario que los profesores desplieguen propuestas
que entrelacen tecnologia y conocimiento.

Fernandez Larranaga, Moirano y Orellana®' presentan
una experiencia realizada a partir de 2019 como
iniciativa de la Escuela de Lenguas dependiente de la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion
de la Universidad de La Plata que relata el desarrollo
de un proyecto de ensenanza del inglés como lengua
extranjera disenado especificamente para alumnos
en situacion de discapacidad intelectual del Instituto
de Psicopedagogia Especializada, IPE. El proyecto
tardé dos afos en implementarse debido a la
pandemia de COVID-19, pero se puso en marcha en
el mes de abril de 2022.

En el trabajo se reflexiona sobre el modelo social de
la discapacidad que tiene como objetivo la remocion
de las barreras existentes para que todas las personas
puedan sentirse incluidas y participar activamente en
todos los ambitos de la vida social y en este marco
remover las barreras que entorpecen el aprendizaje
del Inglés. La experiencia tuvo un formato de taller y
constituyd un trabajo liderado por un equipo
interdisciplinario que incluyd un profesor de Inglés y
un equipo de especialistas y técnicos del IPE. Se
describen las estrategias utilizadas como el gran
énfasis en la oralidad, la utilizacion de pictogramas,
adaptaciones de textos, etc.



Ponz y Vernet (2019)%? narran una experiencia de
gamificacion en las clases de Inglés. Se propusieron
en ella utilizar lo que las autoras entienden es una
potencialidad de esa técnica para el ambito
educativo. Lodefinencomo unmodo de aproximacion
al conocimiento que se basa en la utilizacion de
técnicas, mecanicas y dindmicas propias de los
juegos en ambientes no ludicos y con objetivos que
van mas alla del entretenimiento. En el articulo
analizan sus potenciales modos de aplicacion para la
ensenanza del Inglés para jovenes y adultos. En el
articulo se enumeran dinamicas de juego que se
pusieron en marcha en las clases y se hace una
revision de algunas aplicaciones que pueden ser
Utiles para este fin. Las autoras concluyen con una
reflexion que sostiene que la gamificacion en el aula
no solo aumenta la atencion, la motivacion y la
participacion activa, sino que genera una actitud
positiva en torno al aprendizaje, con especial mencion
al tratamiento del error en los entornos ludicos como
posibilidad de superacion. También defienden la idea
de que la gamificacion fomenta el trabajo en equipo
y la colaboracion entre estudiantes con el objetivo
de cumplir los desafios planteados y que al gamificar
el aulas a través de las distintas plataformas o
aplicaciones no soélo se promueve el desarrollo de la
inteligencia lingUistica sino también logica, intra e
interpersonal.

En un articulo Jalo y Perez Albizu (2019)%3 elaboran
una propuesta en los cursos de nifios de la Escuela
de Lenguas perteneciente a la Universidad Nacional
de La Plata cuyo eje tematico es la diversidad, la
discapacidad y la inclusion. El planteo elige como
insumo los cortometrajes en juego con una instancia
complementaria a través de la literatura infantil. Se
propone la clase de inglés como un contexto idéneo
donde reflexionar sobre las relaciones entre iguales,
con respeto, solidaridad y empatia, reflexionar sobre
los estereotipos y abrazar la diversidad al tiempo que
se aprende Inglés. Los cortometrajes brindan a los
estudiantesla posibilidad deinvolucrarse criticamente
con el contenido a un nivel significativo y al ofrecer
una narrativa completa en un corto periodo de
tiempo, logran un efecto dramatico importante,
capturando y sosteniendo la atencion de los
estudiantes. La idea de las autoras es que el

distanciamiento de estructuras narrativas mas
tradicionales involucra a los estudiantes en temas
actuales relevantes para su vida tales como la
discriminacion étnico-racial, el acoso, la sororidad y
los derechos humanos, entre otros, permitiendo
abordarlos desde esta perspectiva con una amplia
variedad de tareas. El articulo ejemplifica la propuesta
a través de la seleccion de insumos y del desarrollo
de posibles tareas a partir de los mismos para la clase
de inglés. Las ideas presentadas refieren a posibles
abordajes para nifias y niNos en su primera infancia
como también para nifos y nifias mayores. En el
trabajo se reflexiona sobre el modelo social de la
discapacidad que tiene como objetivo la remocion
de las barreras existentes para que todas las personas
puedan sentirse incluidas y participar activamente en
todos los ambitos de la vida social y en este marco
remover las barreras que entorpecen el aprendizaje
del Inglés. La experiencia tuvo un formato de taller y
constituyd un trabajo liderado por un equipo
interdisciplinario que incluyd un profesor de Inglés y
un equipo de especialistas y técnicos del IPE. Se
describen las estrategias utilizadas como el gran
énfasis en la oralidad, la utilizacion de pictogramas,
adaptaciones de textos, etc.

Peluffo et al (2019)%4 presentan un trabajo en el que
se exploran las diferentes propuestas de materiales e
insumos utilizados en un curso introductorio vy
durante el primer afo en la FaHCE (Facultad de
Humanidades y Cs. de la Educacion de la Universidad
de La Plata). El estudio se centra en el trabajo con
narraciones. El objetivo principal de la experiencia es
hacer un analisis comparativo de los productos
finales (narraciones) producidos por estudiantes de
primer ano en distintas instancias del proceso de
ensefanza-aprendizaje desde el ano 2017, ano a
partir del cual se realizaron cambios relevantes en los
materiales utilizados. El corpus que se esta




recolectando y analizando parece confirmar que la
ensenanza explicita del género narrativo redunda en
beneficios no solo porque se logra una
macroestructura mas sélida, sino también porque
acerca a los estudiantes a un entendimiento mas
cabal del lenguaje. EI marco tedrico que utilizaron
para trabajar con narraciones es el del ciclo de
aprendizaje-ensefianza de la pedagogia de género
textual australiana y la mirada de género de la
lingUistica sistémica funcional. En este marco, el
género conecta la cultura con la situacion, y el
registro conecta esta Ultima con el lenguaje. Esta
concepcion enriquecida del género textual permite
que los alumnos relacionen cémo los propositos
sociales estan unidos a las estructuras textuales
utilizadas. Se busco utilizar los géneros mas relevantes
para los ingresantes a la Universidad. El articulo
describe el abordaje del trabajo con géneros
narrativos y algunas reflexiones a partir del mismo.
En las conclusiones las autoras afirman que la puesta
en valor del trabajo sistematico desde la perspectiva
de géneros realiza aportes significativos en tanto
logra reducir considerablemente imprecisiones en el
nivel de la macroestructura y mejora la coherencia
interna de Ias narraciones ya que, a medida que los
estudiantes se apropian del género, docentes vy
alumnos pueden comenzar a atender aspectos
microestructurales que en general representan focos
de dificultad en la construccion narrativa.

Moirano (2019)%° presenta una experiencia realizada
con un grupo de adultos mayores en una Escuela de
Lenguas de la ciudad de La Plata durante el ano
2018. Se trabajd con foco en los procesos de
escritura. En el articulo se analizan los objetivos de la
herramienta (portafolios) para desarrollar y evaluar
producciones escritas y se elabora sobre algunas de
sus ventajas y desventajas. La compilacion de todas
las entregas y los productos finales tuvieron como
objetivo alentar a los alumnos a analizar las propias
fortalezas y debilidades. Un segundo objetivo fue
que también le sirviera a la docente para conocer
mas en profundidad los procesos de cada alumno. La
autora propone al portafolio como estrategia
metodologica, y de evaluacion fundamentado sobre
una concepcion constructivista del aprendizaje. Las

ventajas enumeradas del portafolio incluyen tanto
aspectos del desarrollo individual de los alumnos
como el desarrollo profesional del docente y el
mejoramiento curricular e institucional. También se
relaciona la herramienta con el desarrollo de los
procesos metacognitivos en contraposicion con una
marcada dependencia del profesor y del uso de
medios tradicionales de evaluacion. El proyecto
apunta a que los alumnos perciban al portafolio como
un reflejo del aprendizaje individual, el cual les brinde
un sentido de realizacion y satisfaccion personal, les
ayude a generar conciencia acerca del propio
progreso, les permita sistematizar aprendizajesy a la
vez que sirva como actividad de repaso y revision.

lacoboni y Moirano (2021)%¢ intentan en su articulo
mostrar las grandes ventajas en la utilizacion de la
herramienta digital Google Forms para la adaptacion
a la virtualidad de los examenes First, Advanced y
Proficiency de la Universidad de Cambridge para
alumnos de inglés hablantes de otras lenguas (ESOL
exams). En el texto se explica brevemente el
funcionamiento y modo de evaluacion de los cursos
de preparacion durante la presencialidad para luego
describir como se adaptaron las cursadas y el formato
de los examenes a la virtualidad durante el afio 2020.
Por ultimo, se mencionan algunos problemas surgidos
y a partir de las lecciones aprendidas, se enumeran
precauciones a tomar en cuenta en la utilizacion de
esta herramienta. El primer interrogante que se
presentd al confeccionar los formularios fue como
evitar la circulacion del examen a posteriori para
poder tener la posibilidad de reutilizarlos en otra
instancia y asi optimizar los tiempos de diseno de
examenes nuevos. Se enumera de qué manera se
fueron resolviendo temas propios de la virtualidad
como la configuracién de permisos de acceso, la
configuracion de audios, los problemas de ancho de



banda, el control de los tiempos de exdmen, etc. El
articulo sostiene que Google Forms permite preparar
los examenes como también sumar complementos
que ayudan a resolver los problemas arriba citados.
En sus conclusiones las autoras afirman que la
implementacion de Google Forms con fines de
evaluacion puede ser un instrumento muy efectivo
en cuanto a la confeccion de los examenes vy la
tabulacion de resultados, a la vez que permite
optimizar los tiempos docentes.

Massano y Pérez Albizu (2021)%7 comparten en su
trabajo una experiencia como coordinadoras de los
cursos de inglés de las secciones Nifios y Adultos de
la Escuela de Lenguas (UNLP) en contexto de los
cursos virtualizados durante el periodo de ASPO en
Argentina y se relatan algunos de los aprendizajes
que dejo esa vivencia. Se explicitan los procesos por
los que se atraveso: los desafios sobre la vinculacion
con los estudiantes y entre ellos, la necesaria
formacion docente de emergencia, las plataformas
seleccionadas para dar continuidad al trabajo (por
ejemplo la incorporacion del Google Classroom), la
estrategias seleccionadas segun grupo etario, etc. Se
hace especial hincapié en la confeccion de tutoriales
que dieron andamiaje a toda la tarea. También se
reflexiona sobre el trabajo que implico la produccion
de materiales para entorno virtual y lareconfiguracion
de las propuestas de evaluacion.

Polastri (2024)%8 describe y reflexiona en un relato
aulico acerca de una secuencia didactica decolonial
realizada en el ano 2023 dentro de la asignatura
Inglés Nivel ll, correspondiente al cuarto y ltimo ano
de la Tecnicatura de Trabajo Social un Instituto
Superior de Formacion Docente y Técnica . La
secuenciase desarroll6 paraabordar el 40 aniversario
de larestauracion de la democracia en Argentina con
el proposito de recordar a las victimas de la represion
ilegal del dltimo golpe de estado y celebrar los
valores democraticos mediante una ciudadania
activa. El articulo también analiza las dificultades que
encuentran los educadores al intentar abordar temas

argentinos en inglés, en lo que respecta a la
construcciondeidentidad y la seleccion de materiales
en la lengua meta. La autora propone una reflexion
acerca de la dependencia de contenidos ajenos y
generalmente con una perspectiva eurocéntrica y el
desafio de la ensenanza de la lengua objeto a partir
de problematicas mas cercanas a la propia identidad.
La experiencia narrada propone, entre otras cosas,
que los estudiantes accedan a materiales auténticos
en inglés sobre cuestiones sociales de relevancia
localy regional, en contraste con los textos habituales
de los libros de texto en inglés sobre los centros de
poder angloparlantes, desarrollen estrategias de
lectura y conciencia discursiva para facilitar el
proceso de comprension lectora al tiempo que tratan
con las formas linguisticas presentes en los textos
escritos explorados y consoliden el conocimiento
transdisciplinario para fortalecer la construccion de
identidad a través de la lengua meta en relacion con
su lengua materna.

Entre sus conclusiones, la autora afirma que la
ensefianza del inglés como asignatura debe estar
relacionada con cuestiones sociales y la accion
social y basarse en los derechos humanos.

Torres (2023)%° presenta en su trabajo la reflexion
sobre una secuencia didactica que tuvo como
objetivo crear conciencia sobre la violencia de
género en el contexto del Dia Internacional para la
Eliminacion de la Violencia contra la Mujer (25 de
noviembre). Su planteo pedagdgico proporcioné un
marco para realizar actividades que desarrollen la
lectura comprensiva, y para analizar los usos de la
voz pasiva. Al analizar la experiencia se reflexiona
también sobre la importancia de las formas
lingUisticas y su efecto en la construccion de
realidades sociales. Al proponer la deconstruccion




de textos, se habilita una oportunidad de revisar/
desafiar practicas discursivas y de desarrollar el

pensamiento critico. La secuencia incluye una
revision de la voz pasiva, primero presentando
oraciones de muestra para que los estudiantes
puedan plantear hipétesis sobre ellas, y luego
profundizando en un texto de Rebeca Solnit, que
problematiza el uso de la voz pasiva sin agente en
practicas discursivas que representan el abuso de
género. La secuencia didactica se propone también
como un intento de integrar la ensenanza del inglés
(ELT) y la educacion sexual integral (ESI) a través de
actividades que se centran en la voz pasiva y sus
usos, enmarcadas en un contexto de reflexion sobre
la violencia de género. A través de las actividades
también se problematiza el uso de pasivas sin agente
en practicas discursivas que representan el abuso de
género.

El trabajo de Aguirre Céliz, Rivarola y Dominguez
(2023)’° analiza una experiencia que se llevé a cabo
en la Facultad de Ingenierfa y Ciencias Agropecuarias
de la Universidad Nacional de San Luis. La actividad
tuvo lugar a partir del diseno e implementacion de
“Inglés Comunicacional” como asignatura electiva
para los estudiantes de ingenieria de esta alta casa
de estudios, que se implementd como prueba piloto
en el segundo semestre del afo 2021. La innovacion
propuesta se centrd (aungue no exclusivamente) en
la metodologia de aula invertida. En el trabajo se
describen las percepciones de los estudiantes
(recogidas a partir de una encuesta) sobre una serie
de dispositivos que se propusieron en la asignatura:
la metodologia de aula invertida, el uso de las

tecnologias para el dictado de la asignatura y el
cumplimiento de sus expectativas iniciales. Los datos
recolectados y presentados en el articulo indican un
alto grado de satisfaccion con respecto a la
implementacion de la asignatura mediante el modelo
de Aula invertida cuyas fortalezas parecen centrarse
en la flexibilidad en el manejo de los propios tiempos,
la dindmica de las clases, la variedad de recursos
tecnolégicos disponibles y las actividades ladicas
que aportaron dinamismo y motivacion extra. Un
aspecto de cierta debilidad percibida por los
estudiantes se remite a la practica de la oralidad en
las actividades grupales orales remotas. Entre sus
conclusiones las autoras reflexionan sobre Ia
necesidad de que los educadores se hagan cargo de
explorar las tecnologias disponibles para potenciar el
aprendizaje de sus estudiantes a la vez que se
transforman en constructores reflexivos de su
incorporacion al proceso educativo.

El relato aulico descripto en un articulo escrito por
Panza (2024)" propone una secuencia didactica
para concientizar a estudiantes universitarios sobre
la nominalizacion como un recurso poderoso para
mejorar sus habilidades académicas de lectura vy
escriturade textos cientificos, yaque laalfabetizacion
académica requiere que los estudiantes se
familiaricen con formas de expresar significados que
son particularmente frecuentes en los textos
académicos, pero que no suelen estar presentes en
el lenguaje cotidiano. La nominalizacion es una de las
caracteristicas que plantea un desafio para los
estudiantes universitarios tanto en la lectura como
en la escritura de textos relacionados con las



ciencias. Las actividades de la secuencia fueron
organizadas en etapas, que gradualmente guian a los
estudiantes desde la lectura de un articulo de
divulgacion cientifica a notar la presencia de formas
nominalizadas, hasta finalmente utilizar este recurso
lingUistico en actividades de escritura guiada. En el
articulo se comparten las actividades de aula
enfocadas enensenanzaexplicitadelanominalizacion
para mejorar los procesos de lectura y escritura
utilizando articulos de divulgacion  cientifica,
incluyendo ejemplos auténticos de significados
realizados por formas metaféricas (nominalizadas)
versus formas congruentes. Ademas, la exposicion
de los estudiantes al lenguaje académico a través del
género de divulgacion cientifica es propuesto por la
autora como un proceso Util para prepararlos paraa
leer y/0 escribir otros géneros, como manuales y
articulos de investigacion, que tipicamente expresan
significados abstractos y técnicos.

En su articulo, Capell, M., Negrelli, F, Morchio, M. J
(2019)? realizan una reflexion acerca de la necesidad
de innovacion en las practicas de evaluacion como
propuesta de trabajo Para eso exponen el disefio de
un trabajo de investigacion que tratara de establecer
criterios de calidad de los materiales utilizados por
los docentes universitarios en la Universidad Nacional
de Cordoba. Los autores afirman que los materiales
didacticos son un referente usual en los que los
alumnos apoyan gran parte de su aprendizaje, a la
vez que facilitan la practica aulica de los profesores.
No obstante, para que estos materiales fomenten el
aprendizaje deben cumplir con una serie de
requisitos. En este sentido, es necesario, entonces,
aplicar criterios de analisis y valoracion para evaluar
su calidad. La expectativa de este estudio cuyo plan
fue realizarse durante el bienio 2018-2021 es la
realizacion de una evaluacion integral de los
materiales curriculares didacticos, ya sean impresos
y/0 auditivos (segln corresponda a la naturaleza de
cada asignatura o area objeto de estudio), elaborados
por los propios docentes y utilizados en cada una de
las catedras o areas objeto de analisis en esta
investigacion: Lengua Inglesa I, Practica Gramatical
del Inglés; Gramatica Inglesa |, y Practica de la
Pronunciacion del Inglés, entre otras. Sobre la base

de los resultados, se procederia a (re)elaborar los
materiales que se utilizan en la practica aulica o a
disenar nuevos materiales, segun las fortalezas y/o
debilidades detectadas en cadaunadelas asignaturas
objeto de estudio en este proyecto. En esta linea, se
afirma en el articulo que evaluar los materiales
didacticos impresos y/o auditivos elaborados por los
docentes debe implicar un proceso continuo
multifactorial que permitira tomar decisiones
didacticas y pedagoégicas que repercutiran en el
rendimiento académico de los aprendices. (Es
importante destacar que no se han podido encontrar
publicados los resultados de este estudio hasta el dia
de la fecha).

En su trabajo, Negrelli, F. Capell, M (2019).73 afirman
que lograr practicas evaluativas justas implica
trabajar en pos de dotar a la “prueba/evaluacion” de
confiabilidad y transparencia. En este sentido, se
interpela la fiabilidad de las calificaciones y la
influencia negativa que ejerce la subjetividad en la
percepciony actitud de los que corrigen. Las autoras
afirman que si bien existen otros instrumentos para
realizar la evaluacion de los aprendizajes de los
estudiantes, las pruebas escritas y/u orales
constituyen actualmente el Unico instrumento que
contempla el Reglamento de Exdmenes vigente en la
Facultad de Lenguas, Universidad Nacional de
Cérdoba para evaluar a los alumnos que han obtenido
la regularidad en una asignatura y determinar si estan
en condiciones de ser promocionados al nivel
superior. Este tipo de “prueba” fue objeto de analisis
en lainvestigacion que comparten. Enlas asignaturas
que fueron objeto de estudio en el proyecto, la
“prueba” se constituye en una herramienta de poder
y de control y en una suma de puntos con el objetivo



de generar una calificacion que impacta
definitivamente en la decision del docente de
promover a los estudiantes a niveles superiores. El
objetivo central del estudio fue asegurar la fiabilidad
de las calificaciones de las pruebas escritas en las
asignaturas bajo escrutinio. Lo analizado se baso en
algunas asignaturas de los planes de estudio de las
carreras de Profesorado, Traductorado y Licenciatura
en Inglés. A partir de un trabajo conjunto de los
profesores en el que se estudiaron y analizaron los
objetivos, contenidos disciplinares, metodologia de
trabajo, formas y criterios de evaluacion en cada una
de las asignaturas foco de esta investigacion, se llegd
a la conclusiéon de que si bien tanto los objetivos
como la metodologia de ensefianza y de evaluacion
planteados en |os respectivos programas respondian
a las pautas y descriptores establecidos en el Plan de
Estudios vigente, los criterios de evaluacidon no
estaban lo suficientemente descriptos o establecidos
para asegurar fiabilidad en la correccion de los
examenes independientemente del docente que
corrigiera esa prueba. La investigacion propicio la
recoleccion de datos a través de muestras en las
cétedras involucradas, las que se utilizarian en las
distintas instancias de correccion a los fines de
verificar la posible ausencia de criterios unificados y
las consecuentes soluciones. Entre las conclusiones
a las que arribaron en esa etapa se evidencio que un
muy bajo porcentaje de casos hubo coincidencia
entre profesores con respecto a la calificacion final
obtenida en una misma evaluacion; por lo tanto, eran
fundadas las quejas y/o percepciones de los alumnos
en cuanto a la ausencia de criterios unificados de
correccion. Existia una necesidad imperiosa de
mejorar y compartir las practicas evaluativas y era
necesario elaborar una normativa de aplicacion que
lograra la maxima estandarizacion con respecto a los

criterios de evaluacion que debian seguir todos los
miembros de la catedra. Sobre la base de estos
resultados, el equipo se abocé al disefo de una
taxonomia descriptiva y explicativa de errores para
fijar criterios uniformes de correccion. Luego de
cumplir con esta fase, se implementd una segunda
etapa de correccion para verificar en qué medida se
habian podido unificar dichos criterios. En términos
generales, en esta segunda etapa de correccion, no
se observaron diferencias significativas. Es por ello
que las autoras concluyen que los resultados del
proyecto en esta area fueron altamente positivos.

Pintos’* (2024) en trabajo sobre préacticas de
ensenanza invertida profundiza en las experiencias
de los profesores que implementan estrategias de
aula invertida para la comprension lectora en inglés
como lengua extranjera (EFL) a nivel universitario.
Explora enfoques practicos y herramientas digitales
utilizadas para crear entornos de aprendizaje
interactivos, al tiempo que aborda los desafios y
beneficios que enfrentan los profesores en entornos
virtuales. La autora identifica algunas practicas de
ensefianza invertida efectivas y se centra en las
experiencias vividas por los educadores que adoptan
metodologias de aprendizaje invertido y en cOmo sus
estudiantes perciben esta instruccion. El analisis de
las respuestas a encuestas administradas a ambos
grupos involucrados (docentes y estudiantes)
proporciona informacion sobre las perspectivas, los
desafios y las estrategias de los profesores para
implementar la instruccion invertida Los resultados
muestran que los profesores informaron resultados
positivos de la ensenanza invertida, incluido un mayor
compromiso, motivacion 'y comprension de los
estudiantes. Sin embargo, también se identificaron
desafios como barreras tecnoldgicas, limitaciones de
tiempo y complejidades en el diseno instruccional. A
pesar de estos obstaculos, los profesores expresaron
entusiasmo por el potencial transformador del
aprendizaje en linea invertido en la ensefanza de
lectura EFL. Las encuestas de los estudiantes
indicaron satisfaccion con sus resultados de
aprendizaje.



Bottiglieri, Irrazabal y Ramallo’ (2023) presentan un
trabajo sobre la traduccion automatica en linea (TA),
especificamente Google Translate a partir de cierta
evidencia anecdotica que indica que los profesores y
estudiantes en contextos universitarios hacen un uso
extensivo de la TA para los fines tanto de asimilacion
como de producciéon de investigacion. Las autoras
asumen gue como esta herramienta esta mejorando
de manera constante, esta tendencia aumentara y
podria tener un impacto en las practicas educativas.
El estudio exploratorio constd de dos fases. En una
primera fase se examinaron textos (articulos
académicos de revistas internacionales) que habian
sido traducidos del inglés al espanol a través del
motor de Google Translate y para poder observar de
cerca el resultado de la TA para evaluar la precision
lingUistica de la traduccion. En la segunda fase se
disend una intervencion para intentar determinar la
efectividad de la TA para la comprension lectora
entre estudiantes universitarios. Se les permitio a los
estudiantes utilizar la TA para resolver sus pruebas de
comprension y tratar de determinar si las
imprecisiones linguisticas de la TA podrian ser una
causa de fracaso en la comprension del texto por
parte de los estudiantes. Para evaluar la comprension,
los textos elegidos fueron acompafados con
preguntas cerradas pararecopilar datos cuantitativos.
y se incluyeron preguntas abiertas y cerradas para
obtener informacion cualitativa. La evidencia de la
Etapa 1 revela que el resultado de la TA para textos
académicos no es perfecto, pero tiene pocos errores
lingUisticos. Los resultados de la Etapa 2 parecen
indicar que estos errores no son obstaculos para la
comprension. Algo que destaca el informe es que el
35% de los estudiantes admiti6 que no habrian
podido entender el texto sin la TA. Las autoras
concluyen a partir del estudio que existe la necesidad
de una respuesta pedagogica a la realidad del uso de
la TA por parte de los estudiantes universitarios. Por
ejemplo, considerar que si bien los estudiantes usan
la herramienta frecuentemente no tienen ninguna
capacitacion sobre el uso de la TA. Se propone que
seria importante iniciar un debate sobre su
aceptabilidad para fines académicos y sobre si
ensenar o no alfabetizacion entraduccion automatica.
En lugar de ignorar o prohibir su uso.

7

Albarracin’® (2019) comparte una experiencia llevada
a cabo en el nivel secundario en Buenos Aires en la
que se fusionan dos cuentos de terror populares de
la Ciudad de Buenos Aires y la tecnologia de Realidad
Virtual autogenerada por los docentes para
intercambios culturales significativos con estudiantes
de diferentes paises, centrandose en el aspecto
universal del miedo que es comun a todos. Explora la
utilizacion de la tecnologia de realidad virtual y su
riqueza para pensar actividades del aula y concluye
que el éxito de la experiencia puede deberse a que
la realidad virtual permite a los estudiantes sentir la
experiencia y recordarla de manera mas efectiva ya
que no existe ningun dispositivo tecnoldgico que sea
tan inmersivo como la realidad virtual.

Accardo’” (2019) describe una experiencia de trabajo
en la escuela primaria enla que a partir de los disenos
y lineamientos curriculares de inglés como lengua
extranjera y lengua vy literatura en espanol, docentes
de ambos campos acuerdan abordar una variedad
de géneros literarios a partir de su inclusion
progresiva en el programa de estudios para el
desarrollo de la competencia linguistica en ambos
idiomas. Estos textos incluyen unidades de texto
cortas, como rimas y limericks, hasta textos mas
largos como fabulas, leyendas, cuentos de hadas y
cuentos cortos. El trabajo se centra en los beneficios
lingUisticos y culturales de trabajar con literatura. Se
describe como las tareas de lectura fueron vinculadas
a areas de experiencia y conectadas con otras
asignaturas y como esto permitié experimentar con
tareas significativas a lo largo de cada proyecto. Es
por eso que la autora concluye que la literatura se
puede implementar en la lecciéon de EFL como un
material auténtico y rico para fomentar un enfoque
de lectura holistico y estructurado integrando ambos
idiomas.



Marletta y Porto’® (2019) presentan un estudio de un
caso en el que describen como adolescentes de
entre 14 y 17 afios con niveles que oscilaban entre el
A2 y el B2 experimentaron el inglés y lo pusieron en
practica en un campamento de inmersion en el que
el aprendizaje tuvo lugar fuera de la escuela y el aula
y en cooperacion con companeros y hablantes
nativos de inglés. Durante la experiencia recopilaron
datos de una variedad de fuentes que inclufan:
cuestionarios sobre la vivencia del campamento
administrados a padres, maestros y lideres del
campamento (hablantes nativos de inglés inscriptos
en un programa de estudios en el extranjero en sus
paises de origen), respuestas de los estudiantes en
forma de producciones en reaccion a la literatura,
guiones de peliculas, videos cortos, poemas,
fotograffas; y conversaciones grabadas de sus
interacciones. Mediante el andlisis de lo recogido, los
hallazgos indican que el elemento basado en las
artes y el contenido de la experiencia del
campamento, particularmente su componente
literario, fue emocionalmente atractivo para los
estudiantes y se convirtid en una fuerza impulsora
motivacional en su uso del inglés en este contexto de
aprendizaje informal. En particular los participantes
valoraron la posibilidad de interactuar con otros:
amigos, estudiantes de otras escuelas, maestros y
hablantes nativos del idioma; obtuvieron informacion
de primera mano sobre otras culturas y estilos de
vida. También se valord la oportunidad de hacer
deportes, manualidades, canto, baile, reposteria y
otras actividades en un entorno en el que se ponia en
juego la segunda lengua. Sabiendo de las limitaciones
para realizar este tipo de proyectos en las escuelas,
las autoras ofrecen alternativas para construir
actividades con esta “logica” en el ambito escolar. Se
destaca de manera enfatica el valor de este tipo de
experiencias para el desarrollo de actitudes,
habilidades y valores que tiene que ver con la
educacion para la ciudadania mundial.

Lopez Barrios™ (2019) presenta la tesis de que el
inglés como lengua extranjera (EFL) es un espacio
privilegiado para tratar el tema de la construccion de

la identidad sexual, que estan incluido en los
contenidos no linguisticos en el disefo curricular. En
su trabajo el autor analiza una secuencia de trabajo
que, partiendo del trailer de un film, propone el
desarrollo de la competencia linguistica al tiempo
que aborda cuestiones de identidad. Defiende el
valor del uso de trailers de peliculas para abordar
cuestiones relacionadas con diferentes facetas de la
identidad. En formato pedagodgico, los trailers de
peliculas, debido a su brevedad y al acceso dual al
significado que ofrece la combinacion de imagenes y
sonido, son una fuente adecuada para el disefio de
materiales didacticos. Esta propuesta también esta
pensada como un modelo para la creacion de
materiales similares cuando los libros de texto
disponibles no responden a las demandas del
curriculo ni a los intereses y nivel de competencia de
los estudiantes en contextos educativos especificos.
Los materiales que abordan el tema de género vy
sexualidad siguen siendo en gran medida escasos en
el contexto regional y muy dificiles de encontrar en
Inglés. Ya que, la legislacion argentina establece la
obligatoriedad de la Educacion Sexual Integral, y del
inglés como lengua extranjera (EFL), el autor sostiene
que, como parte de la educacion formal, este espacio
enfrenta la responsabilidad de abordarla.

Altamirano y Lopez Barrios®® (2019) describen una
experiencia a partir de la cual presentan una reflexion
acerca del translanguaging y la mediacion. En su
trabajo proponen dos tareas que involucran la lengua
materna de los estudiantes utilizando una aplicacion
de traduccion en linea y la mediacion oral. Partiendo
del tratado del tema de la emigracion presentado en
un libro bilingle se explora el desarrollo y la
integracion de habilidades linguisticas que mejoran
la competencia comunicativa intercultural de los
estudiantes, recurriendo al translanguaging como
una pedagogia. Se disefiaron materiales en la
Facultad de Lenguas de la Universidad Nacional de
Cérdoba, para el contexto particular de las escuelas




secundarias publicas con orientacion en lenguas
extranjeras en la etapa del ciclo orientado (16 a 18
anos). El articulo también interpela el tabu del uso de
la lengua materna (L1) en la ensenanza del inglés
como lengua extranjera (ELT) y reflexiona sobre su
posible utilidad. Los autores sostienen que
recientemente el uso de la L1 ha despertado interés
graciasadesarrollostedricos comoeltranslanguaging
y, en la practica, la revalorizacion de la traduccion y
la introduccién de la mediacion. Sin embargo,
advierten que el consenso general entre los
profesoresesque elusodelal2 debe ser maximizado.

Saade®' (2023) propone una experiencia didactica
cuyo objetivo es modelizar la implementacion de la
ensefanza de la gramatica en la clase de Inglés en un
colegio secundario desde una perspectiva
indagadora a partir del estudio de los denominados
verbos inacusativos. En la secuencia se proponen
actividades que permiten a los alumnos la formacion
de hipotesis, la elaboracion de generalizaciones y Ia
argumentacion dando un lugar especial a las tareas
metalingUisticas. La propuesta trabaja los verbos
inacusativos. El planteo se centra en la ensefanza de
la gramatica desde un enfoque generativista e
indagador, que posibilite eldesarrollo del pensamiento
critico y la reflexion metalinguistica para potenciar el
aprendizaje de la lengua meta a través de la
explicitacion intencional y consciente de las
propiedades estructurales de la lengua por medio de
ciertas estrategias cognitivas y lingUisticas, tales
como el analisis de evidencia y el andlisis de
situaciones problematicas, la deduccion y la
inferencia, la formulacion de hipotesis y la
sistematizacion.  Asimismo, la secuencia invita a
enmarcar lo anteriormente mencionado dentro de
temas controvertidos que desafien a los alumnos a
resolver problemas o situaciones reales y a crear
productos nuevos.

Vazquez y Gonzalez® (2020) parten del supuesto de
gue latoma de apuntes, siendo una practica cotidiana
de los estudiantes, tiende a darse por sentada y que
los estudiantes no reciben ensefanza sobre dicho
proceso. Su estudio propone un marco para la
instruccion directa de toma de notas y profundiza en

su impacto a la hora de recordar informacion de una
clase, teniendo en cuenta la calidad de las ideas
recordadas (principales 'y secundarias). La
investigacion  realizada parece demostrar la
importancia que tiene la toma de apuntes en el
ambito académico y que los estudiantes deben ser
capaces de tomar apuntes de manera eficaz para
obtener buenos resultados. Este estudio propone un
diseno para ensenar estrategias de toma de apuntes
a estudiantes de secundaria que aprenden inglés
como lengua extranjera, proporcionando de ese
modo a los alumnos estrategias cognitivas vy
metacognitivas  para tomar apuntes mientras
escuchan clases y/o conferencias sobre diversos
temas. Los resultados obtenidos indican que recibir
instruccion en toma de apuntes favorece el recuerdo
de la informacion impartida a los estudiantes en las
clases magistrales y es una oportunidad de mejorar
su capacidad de recuperar tanto de las ideas
principales como de las secundarias. Por tanto, el
autor propone que la ensenanza de la toma de
apuntes se imparta en el aula de lenguas extranjeras
de forma sistematica, intentando articularla con el
resto de contenidos del curriculo de secundaria.

Un trabajo sobre los videojuegos vy la adquisicion de
vocabulario en inglés es presentado en un articulo
por Gomez Garcia y Solanilla®® (2022) Se analizan alli
las posibles conexiones entre el mundo de los
videojuegos y la ensenanza del inglés, concretamente
en la etapa de Educacion Secundaria. Se realiza una
revision de aplicaciones y videojuegos educativos
orientados a la adquisicién de vocabulario en inglés,
en el marco general de la gamificacion de los
procesos de ensefanza-aprendizaje. Se revisan
también distintos estudios empiricos que han
trabajado con este tipo de recursos tecnoldgicos.
Los casos practicos analizados apuntan a que el uso
de los videojuegos en el aula mejora tanto la
motivacion como el aprendizaje efectivo de
vocabulario en inglés como lengua extranjera, por
mas que se observan distintos elementos que pueden
generar problemas y que no deberian obviarse a la
hora de introducir los videojuegos en las aulas.
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La formacion y desarrollo profesional de
docentes de Inglés y estudios sobre la docencia

En esta dltima seccion se presenta una sintesis de las
producciones académicas que abordan la docencia
del inglés desde una doble perspectiva: por un lado,
el estudio de los procesos de formacion inicial y

continua, con énfasis en las competencias
pedagdgicas necesarias para un desempeno
efectivo en contextos diversos; por otro, las

discusiones teodrico-reflexivas que problematizan la
practica docente como un acto complejo, situado y
mediado por factores socioculturales y linguisticos.

Formacion inicial de docentes de inglés

Benegas, Herrera, Nieva Dorofuk y Salgueiro (2020)8
, escriben un capitulo en el que se describe y analiza
una investigacion sobre la escritura en una segunda
lengua (L2) en la formacion inicial de docentes de
inglés . En el estudio se examind la escritura de
futuros docentes a través de estudios de casos,
analisis basados en corpus, cuasiexperimentos vy
métodos mixtos. Los autores reconocen una escasez
de estudios sobre las percepciones de los futuros
docentes sobre su motivacion e identidad en relacion
con la escrituraen L2 y se cree que la motivacion y
el sentido de identidad ejercen una influencia
significativa en las practicas de escritura de los
futuros docentes. Por lo tanto, sostiene el trabajo, es
vital que los formadores de docentes comprendan la
interaccion entre la escritura, la motivacion y la
identidad profesional.

A'lo largo de este capitulo se intenta demostrar que,
en el marco de la escritura académica en Argentina
dentro de la formacion de docentes de inglés, los
profesores en formacion pueden fortalecer y (re)
configurar su identidad actual como docentes en
formacion y aprendices de idiomas en relacion con
su identidad futura, imaginada como profesores de
inglés como lengua extranjera Las nociones de
identidad, en sinergia con la motivacion y el
compromiso, juegan un papel fundamental en la
creacion de necesidades, desafios y oportunidades
relacionadas con el mejoramiento de los programas
de formacion docente de inglés y el desarrollo
profesional, por lo que deben ser examinadas con
detenimiento .En términos de los programas de
formacion de docentes de inglés en Argentina y sus
implicaciones pedagogicas, esta experiencia sirve
para ilustrar que tareas de escritura especificas de
género, como la redaccion de resenas de libros,
pueden iniciar un largo recorrido en la trayectoria de
un futuro docente y en la construccion de su
identidad. La escritura académica, instanciada a
través de ciertas tareas, podria mostrar a los futuros
docentes que pueden involucrarse en la escritura,
mejorar su practica profesional como practicantes y
participar en una comunidad profesional de practica.
Los autores proponen que, con base en esta
experiencia, los programas de formacion de docentes
de inglés en el contexto argentino y en otros
contextos no dominantes en inglés deberian
incorporar resefas de libros y textos reflexivos, e

84 Banegas, D. L., Herrera, M., Nieva, C., Dorofiuk, S., & Salgueiro, Y. (2020). “Writing makes us professional™

Second language writing in Argentinian teacher education.

In L. Seloni & S. Henderson Lee (Eds.), Second

language writing instruction in global contexts: English language teacher preparation and development (pp.

247-269). Bristol: Multilingual Matters.
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involucrar a los docentes en formacion en la escritura
para su publicacion. Tanto para los docentes en
formacion como para sus profesores, ver los
productos del propio trabajo publicados y participar
con una audiencia real fuera de los confines de un
aula puede ser un incentivo y un fortalecimiento de la
identidad docente. En esta linea, se podria explorar
la colaboracion no solo en el nivel de la escritura,
sino también en los procesos para incentivar la
publicacion de las investigaciones realizadas por los
estudiantes en formacion Por dltimo, sostienen que,
si el interés de los docentes en formacion en la
escritura académica y el compromiso con la
comunidad profesional se fortalece, futuras
investigaciones podrian explorar el impacto que
tiene la practica de que los profesores en formacion
escriban articulos o co-escriban con companeros y
tutores.

Machado® (2022) presenta un estudio en el que
explora el uso de elementos cohesivos en el discurso
escrito en inglés producido por dos grupos de
estudiantes de carreras de Profesorado de Inglés en
dos instituciones del nivel superior en la ciudad de
Mar del Plata. Se analizaron doscientos textos en los
gueseevalubé enqué medidaeluso delos marcadores
discursivos afectdé la cohesion textual de las
producciones y la correlacion entre el uso de
conectores y la extension y complejidad de los
textos. Los resultados evidencian un uso excesivo de
marcadores discursivos, especialmente en textos
cortos como parrafos. Una hipotesis es que el énfasis
en el uso de conectores en la escritura puede ser
fomentado por las actividades en el aula e incluso
inducido por consejos y tips compartidos por los
profesores o encontrados en numerosos libros de
texto. El autor sostiene que, tal énfasis en el uso de
conectores puede resultar en su uso indiscriminado.
Los resultados de su estudio pueden tener
implicancias pedagogicas no sélo en el nivel superior,
sino en otros niveles del sistema educativo. Tanto al
componer como al ensenar a escribir, el foco no
deberia estar puesto en la cantidad de conectores

que se incluiran en un determinado texto, sino en
encontrar la mejor manera de vincular las ideas que
lo conforman. El autor postula que se deberia apuntar
al desarrollo del pensamiento l6gico de los
estudiantes para que puedan mejorar la forma en
gue generan, organizan y presentan sus ideas.

Los conectores deben verse como unidades de
discurso de nivel superior, que organizan fragmentos
de texto en relacion con la direccion del argumento.
Silos enlaces se usan incorrectamente, el argumento
en su conjunto, no solo la oracién que contiene el
conectivo, se vuelve dificil de procesar. Deben
incorporarse otros medios para el desarrollo de
cohesion textual en el proceso de ensenanza de la
escritura académica. Por ejemplo, construir un
argumento en el que Ias relaciones semanticas entre
ideas sean evidentes y en el que el lector requiera
pocos marcadores discursivos para facilitar su
comprension. Por la dificultad que representa
ensenar y trabajar sobre cohesion textual, ensenar a
escribir es una actividad compleja que no debe ser
reducida a practicas descontextualizadas en las
cuales, por ejemplo, se ensena a desarrollar cohesion
textual a través del uso indiscriminado de conectores.

Profesores de inglés en el sur de
Argentina

Benegas y Manzur®® (2021) proponen un trabajo en el
que exploran el desarrollo de materiales para la
ensenanza a través del inglés en un programa en
linea de formacion de profesores de inglés en el sur
de Argentina. Basandose en marcos de desarrollo de
materiales complementarios para la integracion del
aprendizaje de contenido y lenguaje, en este estudio
los autores se proponen como investigadores vy
objeto de estudio a la vez al examinar las decisiones
pedagogicas y los criterios para el desarrollo de
materiales, la evaluacion de la implementacion de
dichos materiales, y las experiencias y percepciones
de sus estudiantes de formacion docente al aprender
a través de ellos. Se presta especial atencién a como
se apoya el aprendizaje de contenido y lenguaje en
un entorno en linea. En este estudio de pequena
escala, se propone que, en el contexto de la
formacién inicial de profesores de inglés, los
materiales para modulos que no estan directamente



conectados con el lenguaje como sistema o discurso
incluyan apoyo linguistico sistematico y tareas que
reflejen actividades para el desarrollo de habilidades
lingUisticas ya que, el lenguaje tiene un papel central
en el aprendizaje y por lo tanto un marco para la
integracion del contenido y el lenguaje debe ser
disefiado e implementado tanto por profesores de
contenido como de lengua (en la formacion docente
y en la educacion superior en general). Este capitulo
intenta demostrar que los materiales de ensenanza y
aprendizaje deben desarrollarse profesionalmente y
para ello los profesores desempenan un papel
fundamental, ya que tienen conocimiento de primera
mano del contenido, el contexto y las trayectorias y
necesidades de los estudiantes. Se aboga por el
desarrollo de materiales como politica a desarrollarse
de la mano con un curriculo que lo integre y que
responda al contexto para la formacion de docentes.

Investigacion en 19 escuelas de la
provincia de Formosa

Nufez Acufa® (2024) narra en su trabajo una
experiencia de investigacion en 19 escuelas de la
provincia de Formosa y propone una mirada sobre Ia
interculturalidad en relacion con la cognicion docente
en el tratamiento de la gramatica. La razdn que
fundamenta la decision de estudiar este tema central
se basa en que la diversidad cultural es uno de los
rasgos distintivos que caracteriza a las instituciones
escolares en la provincia de Formosa y ha sido poco
estudiada en relacion con la ensefanza de inglés. Se
intentd ver de qué manera los docentes de inglés
como lengua extranjera de las escuelas secundarias
de la ciudad de Formosa perciben la cognicion para
el abordaje de la gramatica. Méas especificamente, y
en relacion con esta pregunta, el objetivo general
que persiguid la investigacion fue indagar sobre la
cognicion actual de los docentes sobre la nocion de
interculturalidad en contextos aulicos formosenos y
su impacto en la ensefianza de la gramatica en las
clases de inglés como lengua extranjera. Un hallazgo
de esta exploracion fue la presencia del idioma
guaranien la clase para el tratamiento de la gramatica

del inglés en un contexto aulico. Los docentes
ensenan inglés promoviendo el uso del guarani en
sus aulas, porque muchos de los alumnos tienen
conocimiento de este idioma. Los profesores de
inglés de la provincia de Formosa hacen uso de esta
situacion para reforzar el espacio curricular que
ensenan. De esta forma, los docentes hacen frente a
las demandas de las tareas éaulicas creando una
mirada cultural que respete, acepte y valorice la
diversidad a nivel educativo. Los docentes sujetos de
esta investigacion sostuvieron que este idioma
autéctono sirve de base para la construccion y
revalorizacion de la identidad entre sus alumnos.
Seguln su percepcion, el guarani es una herramienta
poderosa para la ensefanza de inglés y beneficia a
los alumnos al momento de comparar las estructuras
gramaticales del guarani, espanol y el inglés. La
comparacion de estas lenguas crea conciencia, en
los alumnos y docentes, sobre lo diverso y 1o proximo
entre esas lenguas, y sirve para atesorar, al mismo
tiempo, la propia identidad cultural formosena.

Inglés en la educacion de jovenes y
adultos

Helver 88 (2024) estudia en su capitulo la ensefianza
del inglés en la educacion de jovenes y adultos.
Establece que, a pesar de la gran dimension que la
educacion permanente de jovenes y adultos adquirio
en los ultimos anos en el nivel secundario propiciada
por diversos marcos legales, los planes de estudio y
los disenos curriculares de las diferentes ofertas



educativas en este nivel siguieron siendo los mismos
que los instaurados en el afio 1995 Estos planes de
estudio y disenos tuvieron solo un ajuste en el ano
2002 vy, siguieron vigentes hasta el ano 2022. En
esta falta de actualizacion curricular, los docentes
han tenido que desarrollar sus practicas adaptandose
no solo a la gran diversidad de formatos introducidos
en los Ultimos afos, sino también de edades vy
procedencias de sus sujetos de ensefanza.

Este trabajo indaga sobre las formas en que un grupo
de docentes pertenecientes a diversas orientaciones
en la educacion de adultos construyen el discurso
pedagdgico en sus aulas en el distrito de Florencio
Varela en la provincia de Buenos Aires. A lo largo del
trabajo parece evidenciarse una clase de lengua
extranjera con estructuras profundas de las
gramaticas aulicas que en muchas ocasiones
contradicen las estructuras de las modalidades de
adultos. Instituciones que intentan relgjar su
clasificacion en cuanto a la relacion entre espacios y
la relacion entre agentes no pueden mantener este
relajamiento en las relaciones entre discursos.

Algunas de estas contradicciones se dan en la fuerte
clasificacion entre la lengua local y la lengua
extranjera, por ejemplo, elinglés aparece mayormente
como objeto de estudio y no como medio de
comunicacion en la clase. También se percibe que
los métodos de estudio se convierten en
procedimientos tipicos de la escolarizacion,
infantilizando al alumnado adulto, en algunos casos
de forma muy extrema. Aungue se relajen las
clasificaciones con respecto a la relacion de los
espacios, discursos y agentes afloran marcas de una
escuela tradicional con fuertes matrices normativas.
Sibien hay carencias y las condiciones estructurales,
sobre todo materiales, son fundamentales, no se
puede dejar de lado la dimension relacional que las
retroalimenta.

El vinculo entre el status de las lenguas
y el poder econémico, cultural y
tecnoladgico

Caamano y Calvette®® (2020) proponen un trabajo en
el que se explora el vinculo, que las autoras
consideran inexorable, entre el status de las lenguas
y el poder econdmico, cultural y tecnoldgico de las
comunidades en las que se desarrollan. En este
articulo se reflexiona sobre los factores de poder que
llevaron al inglés a convertirse en lengua de
comunicacion internacional, el surgimiento de
diversas variedades y las implicancias para su
ensefanza a hablantes de otras lenguas y por lo tanto
para la formacion del profesorado. Proponen la
adopcion de una pedagogia de apropiacion que
debe ser promovida y respaldada por quienes
determinan las politicas culturales y linguisticas y
sostienen que la decision respecto de la valorizacion
de una variedad de lengua por sobre otra o del
reconocimiento de todas las variedades como
valiosas, deberia constituir uno de los ejes de
discusion entre quienes estan a cargo de las politicas
lingUisticas. Las instituciones formadoras del

profesorado deben comprometerse con el desarrollo
de mejores estrategias y materiales para practicar
esta pedagogia de apropiacion a fin de lograr que los
futuros docentes no sean usuarios acriticos del inglés
ni de los textos y materiales producidos por las
agencias de poder.




Marquese® (2021) indaga en esta tesis de qué
manera los profesionales en el area de la
psicopedagogia intervienen, acompanan y guian las
practicas pedagogicas de los docentes que ensefan
la materia inglés como Lengua Extranjera en el Nivel
Primario de la Educacion Basica en el Area
Metropolitana de Buenos Aires. Aborda los problemas
sobre qué tipos de estrategias y propuestas
pedagodgicas facilitan el proceso de ensefnanza vy
aprendizaje del Inglés de los estudiantes con
necesidades educativas especificas. El  trabajo
plantea que el area curricular Inglés parece no ser
considerada prioritaria por los psicopedagogos y/o
miembros de equipos interdisciplinarios al momento
de realizar tareas de orientacion y/o adecuaciones/
adaptaciones curriculares. En consecuencia, la
mayoria de los docentes de lengua inglesa no reciben
asesoramiento pedagoégico directo por parte de
profesionales idéneos para dicha tarea. Entre los
hallazgos del trabajo, se encuentran: la adaptabilidad
de los docentes de lengua inglesa en cuanto a la
ensenanza y aprendizaje del idioma inglés como
lengua extranjera en estudiantes con NEE y la
evidencia de la escasa interaccion entre
psicopedagogos y docentes de dicha lengua.

También se plantea la poca inclusion de las TIC como
alternativa para estas necesidades. A partir del
analisis de datos, surgen temas relacionados a la falta
de capacitacion docente en cuanto a inclusion y
discapacidad y TIC, siendo que hay leyes, decretos y
que

normativas  nacionales promueven la

heterogeneidad en las aulas, y a pesar de ser temas
centrales en muchos debates acerca de educacion,
se evidencia escasez de material que aborde la triada
inclusion-inglés-TIC.

Schander y Spataro® (2019) comparten una
experiencia realizada en clases de Lengua Inglesa |
en las carreras de Profesorado de Lengua Inglesa,
Licenciatura en Lengua Inglesa y Traductorado
Publico Nacional de Inglés de la Facultad de Lenguas
en la Universidad Nacional de Coérdoba. En ese
espacio se implementd una seccion especial del aula
virtualde Lengualnglesaldenominada “Globetrotting”
con elfinde hacer accesible la dimension intercultural
a los alumnos de primer afo de esas carreras El
trabajo se centré en convocar a los principales
aspectos de la relacion lengua-cultura a través de
disenos de escenarios con herramientas multimedia
en una pagina creada en el Entorno Virtual de
Aprendizaje de la Universidad.

Gomez, Muller y Rodriguez® (2024) presentan los
hallazgos de un trabajo de investigacion-accion en el
contexto de un proyecto denominado “Diseno de
materiales para la implementacion del eje de reflexion
intercultural 'y su impacto en las practicas de
ensenanza y aprendizaje de inglés (LE) en diferentes
niveles educativos con profesores en formacion. En
este trabajo especifico el marco lo constituye lo que
la politica publica ha establecido como contenidos
transversales que deben desarrollarse de manera




obligatoria en la educacién secundaria (Educacion
Sexual Integral, Derechos Humanos, Educacion
Ambiental y Ciudadania) y tiene como objetivo de
comprender, mejorar y reformar la practica en la
formacion docente para el nivel universitario. La
experiencia se centra en la introduccion de cambios
metodologicos al paradigma hegemoénico de
Presentacion, Practica y Produccion (PPP) mediante
la adopcién de un enfoque de Aprendizaje Basado en
Tareas (TBL) combinado con la incorporacion
sistematica de temas de Educacion Sexual Integral
(ESD, en lugar de abordarlos de manera incidental,
conelfinde fomentar mayores niveles de compromiso
y aprendizaje en los estudiantes de secundaria de
escuelas publicas. Para ello se incluy6 el disefio de
materiales didacticos sobre temas “provocativos”
transversales. A partir de este planteo los profesores
en formacion disenaron su propio material ©
adaptaron  algunas  producciones  culturales
auténticas encontradas en los medios sobre temas
que son, al mismo tiempo, innovadores para el
aprendizaje de idiomas y controvertidos. Los
hallazgos preliminares parecen mostrar indicios de
mayores niveles de implicacion de los estudiantes en
clase, asi como un desarrollo significativo de las
competencias de los futuros docentes.

Lucente®® (2024) en su articulo propone una defensa
de la idea de que el translanguaging es una via para
el aprendizaje del inglés como lengua extranjera.
Para ese propésito se disend un proyecto que
involucro a tres escuelas primarias de la Provincia de
Buenos Aires y a 12 estudiantes de profesorado. La
iniciativa propone un ftrabajo apoyado en el
aprendizaje basado en tareas y la incorporacion de
translanguaging, cuestionando la posicion de que el
uso de L1 y L2 en las clases de inglés obstaculiza el
aprendizaje. Esto sucede, entiende la autora, porque
se suele concebir a las lenguas como entidades
separadas, una de las cuales se ajusta a un sistema
de dominacién y poder. El proyecto ofrecio instancias
de interaccion entre estudiantes y profesores que
requirieron colaboracion y comunicacion mientras
se trabajaba con tareas que giraron en torno a temas
de interés relevantes y atractivos, lo que proporciond
un campo apropiado para el enfoque del
Translanguaging,comounmedioparacomprometerse
con la inclusién de practicas linguisticas mdltiples

para la justicia social. La autora propone alejarse del
bilinglismo como una forma de corregir la asimetria
de las lenguas y avanzar hacia la idea del “amor
bilingle” como una forma de corregir la violencia de
los sistemas de control y opresion que el colonialismo
hainstalado dentro de las concepciones tradicionales
del lenguaje. El estudio involucrd observaciones y
pruebas de lenguaje que parecen haber arrojado
resultados generalmente positivos.

Fernandez y Pozzo% (2021) en un articulo discuten
como el campo de investigacion denominado
Cognicion Docente (en inglés Teacher Cognition
Studies) puede contribuir a la comprension del papel
del docente de lenguas en el aula y al mismo tiempo
ayudar a reflexionar sobre las necesidades de
capacitacion docente. Se presentan algunos
resultados extraidos de un estudio de caso en el
marco de en un seminario de un dia de duracion en
el que un grupo de profesoras argentinas de lenguas
extranjeras (algunas de ellas futuras profesoras aln
en formacion) tuvieron la oportunidad de entrar en
contacto con esta area de estudio y reflexionar y
discutir sobre sus conocimientos, creencias vy
sentimientos a partir de una serie de ejercicios tanto
individuales como grupales. El trabajo analiza
opiniones vy reflexiones que surgieron en las
respuestas a los ejercicios propuestos como en las
discusiones grupales que se generaron en el
seminario. Las actividades y discusiones trataron de
reflejar los aspectos de la ensefianza de lenguas
extranjeras que resultaron mas cruciales para las
profesoras en cuestion. Ademas, las autoras
defienden los beneficios de incluir un enfoque de la
cognicion  docente en la  formacién vy
perfeccionamiento para docentes de lenguas vy la
importancia del conocimiento pedagdégico en el
desempeno profesional de los profesores de lenguas
extranjeras. El material revisado sugiere que las
profesoras no hacen uso de una terminologia
profesional especifica y hay muy pocas alusiones a la
terminologia didactica actual. Las discusiones se
llevan a cabo mayormente a través de términos de
uso cotidiano y de sentido comun y también se hacen
muy pocas alusiones directas a teorias fundamentales
0 autores del area.
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Banegas y Del Pozo Beamud® (2020) definen el
aprendizaje integrado de contenido y lengua (CLIL
Content and language integrated learning)) como un
enfoque dual que promueve el aprendizaje de
contenidos curriculares en conjunto con un idioma
adicional, generalmente inglés vy afirman el
crecimiento del enfoque en las practicas de aula. Sin
embargo, se preguntan cémo se capacita a los
futuros maestros y profesores para ensenar a través
de CLIL. Este articulo narra una duoetnografia
disenada para comparar como planifican e
implementan los autores el aporte de CLIL en dos
contextos distintos (Espana y Argentina) y qué
lecciones se aprendieron de dicha experiencia: como
se concibe y se pone en practica el CLIL y qué
competencias CLIL se priorizan en cada una de las
practicas. Ambas indagaciones se realizan en el
contexto de la formacion docente, ya que los autores
son formadores de profesores. El trabajo reproduce
didlogos entre ambos profesionales que interpelan a
sus propias practicas y encuentran en ellas similitudes
y diferencias en el modo de disefar e implementar
CLIL en sus espacios de formacion docente. Algunas
conclusiones dan indicios de que las practicas
analizadas en Argentina tienen una tendencia mayor
a estar impulsadas por el lenguaje, mientras que en
Espana tienen a estar impulsadas por el contenido.
Ambos formadores coinciden en la necesidad de
maximizar el aprendizaje en contexto y permitieron a
sus estudiantes (futuros docentes) la co-creacion de
modelos CLIL, alejandose de los paradigmas
“aplicacionistas” para fomentar la agencia de los
futuros docentes. Entre otras cosas, el articulo realiza
un reflexivo analisis de las practicas en ambos
contextos sobre la base de las competencias
docentes CLIL sugeridas en un documento disefado
para Europa por Mash (2012)%

En otro articulo Banegas® (2021) en un relato de una
indagacion de aula describe una experiencia en el
espacio de ESI (Educacion Sexual Integral) que se
llevd a cabo a partir de una iniciativa de desarrollo
profesional y apoyo a las practicas del aula del
Ministerio de Educacion de la provincia de Chubut
entre 2017 y 2018. En este espacio se ofrecio a los
profesores de ensefnanza secundaria de inglés como
lengua extranjera un curso de desarrollo profesional
con el objetivo de explorar la Educacion Sexual
Integral y su inclusion en las clases de EFL. Los
talleres se centraron en aspectos del CLIL (Content
and Language Integrated Learning) basado en el
lenguaje, la ESI, la planificacion de clases y el
desarrollo de materiales y se convirtieron en espacios
para explorar las creencias y experiencias de los
profesores con los estudiantes adolescentes
Después de los talleres, se trabajo con cada docente
para desarrollar planes de lecciones CLIL basados en
el lenguaje, que se implementarian en dos fases: (1)
ensefanza entre pares y (2) cada docente. El trabajo
analizalanecesidad de incorporar temas relacionados
con el género en el curriculo de inglés como lengua
extranjera y plantea implicaciones a nivel practico y
tedrico. Enunnivel practico, sostiene que laformacion
docente y el apoyo institucional son imprescindibles
para avanzar en proyectos de este calibre y dado
que, en el contexto en donde se realizo la experiencia
la pedagogia CLIL no se incluye en la formacion
docente, los profesores necesitan preparacion en
conceptualizaciones CLIL y en la planificacion de
lecciones y desarrollo de materiales en relacion con
la educacion sexual integral. En particular, los
profesores de idiomas requieren prestar atencion a
las lecciones y al diseno de tareas para que los
conceptos de ESI se analicen en términos de
contenido, discurso y funciones del discurso
cognitivo para promover el pensamiento de orden




superior de los alumnos. Los principios CLIL deben
fortalecerse para que los profesores se sientan
seguros para navegar por el continuo CLIL. En un
nivel tedrico, la comprension de la ensefianza y el
aprendizaje del idioma inglés y la educacion sexual
debe fortalecerse a través de estudios empiricos vy
articulos conceptuales que exploren los factores
afectivos, el dominio del idioma inglés, la identidad y
las pedagogias de ensefianza del idioma. El autor
sostiene que senecesitan masrelatos de investigacion
en el aula dirigidos por profesionales que promuevan
practicas innovadoras para comprender como
interactian la educacion sexual integral y Ia
educacion linguistica en una variedad de contextos
diferentes. Si bien existe alguna comprension de
coémo se incorpora la educacion sexual integral a
través de CLIL en contextos especificos, se necesitan
contribuciones de mas entornos para expandir el
conocimiento y la praxis para la formacion docente.

Pérez Berbain y Polastri®® (2023) en su articulo
informan sobre un estudio de pequena escala que
involucra profesores de inglés que participaron
durante 6 meses en una actividad de desarrollo
profesional continuo inclusiva en linea. A partir de
conceptualizaciones 'y categorias de diferentes
marcos teoricos las autoras tratan de caracterizar al
desarrollo profesional de alto impacto. Para ellas,
esto se da cuando el desarrollo profesional docente:
aborda las diversas necesidades de los docentes y
sus alumnos, se prolonga, ofrece apoyo vy
retroalimentacion para la co-construccion de
conocimiento contextual, profundiza la capacidad de
los docentes para reflexionar y tomar decisiones
informadas y desarrolla una conciencia del efecto de
su ensenanza en el aprendizaje de los estudiantes.

Las percepciones de los docentes involucrados se
recopilaron a través de entrevistas individuales orales
en profundidad y, basandose en su analisis, los
investigadores encontraron que los participantes
mejoraron su enfoque de ensenanza, desarrollaron
competencias de ensefanza y desafiaron sus puntos
de vista previos sobre el desarrollo profesional
continuo de los docentes y por lo tanto reforzaron lo
que la literatura revisada para el estudio insinud en
cuanto a los aspectos que pueden impactar en el
desarrollo continuo eficaz. En sus recomendaciones

el articulo propone considerar que las propuestas de
desarrollo profesional continuo en linea deben:
ensenar a los participantes de forma asincronica,
considerar las ideas de los participantes como una
parte intrinseca de la actividad de desarrollo
profesional continuo, asegurar que la actividad de
desarrollo  profesional continuo sea atractiva,
emocionalmente satisfactoria, bien estructurada,
orientada a objetivos y actualizada con las ideas de
los participantes a medida que se va llevando a cabo.

Lopez Casoli®® (2021) en su trabajo estudia las
percepciones de estudiantes de profesorado de
Inglés argentinos sobre cuando consideran que es
mejor recibir instruccién en gramatica en la clase de
inglés como lengua extranjera, si antes, durante o
después de la practica comunicativa. Afin de conocer
la opinion de estudiantes futuros profesores de inglés
respecto de cuando aprender la gramatica, se
encuestd a un grupo de estudiantes de la carrera de
Profesorado de Inglés de una universidad publica
argentina. Este estudio toma como eje de analisis una
distincion que realizan algunos autores entre la
ensefanza de la gramatica de manera aislada (EGA) y
de manera integrada (EGI). El trabajo busca conocer
las percepciones de los estudiantes ante la exposicion
a ambas alternativas y evaluar si los resultados
validan ciertas tendencias tedricas actuales que
indicarian que es mas efectiva la EGI que la EGA. Los
resultados mostraron que los estudiantes prefirieron
recibir EGI que EGA, lo cual coincide con las
perspectivas teodricas vigentes respecto de la
importancia de integrar la gramatica a la practica
comunicativa. Si bien los estudiantes admiten que les
gusta el estudio y la ensenanza de la gramatica de
forma aislada, esta pareceria ser elegida como una
forma complementaria para el aprendizaje de la L2,
pero no como la mejor manera de aprenderla o de
mejorar la L2. Por otro lado, en el caso de estudiar la



gramatica de formaaislada, los encuestados prefieren
hacerlo antes de las actividades comunicativas, pero
no después.

En una mirada integral de las respuestas las
percepciones de los estudiantes parecen admitir que
la combinacion de ambos enfoques tendria utilidad
en la adquisicion de la L2 de acuerdo con lo
manifestado. La autora encuentra algunas
contradicciones en determinadas respuestas vy
marca como dato interesante que estas
contradicciones se puedan deber a que los
encuestados pueden haber interpretado algunas
preguntas desde perspectivas diferentes: como
estudiantes o como docentes y ello puede haber
impactado en las respuestas en tanto las preferencias
se evidencian distintas de acuerdo al rol que asuman
al responder.

Banegas et al. (2022)'°° discuten en el articulo la idea
de descentralizacion de la ensefianza del Inglés a
partir de una iniciativa de A.S. Hornby Educational
Trust de 2018 (“Descentrando la ensefanza del
inglés”) con el objetivo de identificar, dar a conocer y
apoyar formas en las que los educadores de inglés
en paises de ingresos bajos y medios trabajan
localmente y en colaboracién para desarrollar
actividades que respondan a sus circunstancias
particulares. Este articulo explora la nocion de
“descentramiento” en la ensefianza del inglés
presentando ejemplos de actividades llevadas a
cabo por asociaciones de profesores de ensenanza
delinglés en Argentina y en algunos paises de Africa,
Ameérica Latina y el sur de Asia. En esa exploracion se
identificaron practicas que implican: localizacion/
devolucioén; fomento de la comparticion de éxitos;
apoyo a la investigacion docente; investigacion de

las necesidades y/o0 capacidades de los miembros;
y/0 intentos de generar un cambio mas amplio. El
articulo trata de caracterizar la idea de
descentramientoytambiénlointerpelay problematiza.
Los autores muestran también cémo, a partir de las
acciones de las Asociaciones profesionales, algunos
profesores participan en formas de descentramiento,
participando de oportunidades para identificar
buenas préacticas y/o confrontar nociones “ideales”
de otros lugares con las percepciones y realidades
de los profesores que trabajan en contextos locales.
Una conclusion importante del estudio es la
apreciacion del valor practico de reconocer y valorar
el trabajo existente de los profesores, quienes a
través de la colaboracion pueden identificar formas
de mejorar la experiencia de aprendizaje de sus
estudiantes en modos que les parezcan localmente
apropiados. También se resalta la necesidad de que
las actividades lideradas por las asociaciones
proporcionen espacios para ser siempre autocriticos
y asi no caer un centrado renovado bajo la presencia
del descentramiento.

Camargo Angelucci y Pozzo'™® (2021) narran el
resultado de una investigacion que tuvo por objeto
analizar el discurso de profesores argentinos de
inglés como lengua extranjera respecto al concepto
de hablante nativo a través de un andlisis sobre las
memorias discursivas de dichos profesores. A raiz del
trabajo analitico realizado se propusieron tres
formaciones discursivas que permiten comprender
el funcionamiento del discurso actual de profesores
de inglés en Argentina. Las dos primeras formaciones
discursivas planteadas se interconectan
estrechamente y son las que mas se actualizaron en
los discursos analizados. Se trata de la formacion
discursiva Hablante Nativo, que se ubica
temporalmente en la primera mitad del siglo XX, y de
la formacion discursiva Mito del Hablante Nativo, que
se ubica en la segunda mitad del mismo siglo. La
tercera denominada formacion discursiva Hablante
Translingle, ubicada temporalmente en lo que va del
siglo XXI no parece estar presente de manera
predominante en el corpus investigado sino
solamente en forma de vestigios que tensionan los
paradigmas anteriores. En el trabajo se analizan las
formaciones discursivas y en alguna medida se trata



de comprender y promocionar experiencias de
educacion linglisticas enmarcadas en el paradigma
translingUe.

Porto y Zamuner'©2 (2019) describen en este articulo
un estudio de caso realizado a principios de 2019 en
un curso regular de lengua para futuros profesores y
traductores de inglés en una universidad argentina.
Se disend una propuesta pedagogica, basada en
tareas y temas, cuyo foco estaba puesto en Maus
(una novela grafica de de Spiegelman) y en la que se
abordd su contenido de ciudadania intercultural y
derechos humanos. El proyecto tenia como objetivo
desarrollar no solo la competencia linguistica vy
adquirir conocimientos, habilidades y competencias
disciplinares y profesionales para el aula, sino también
fomentar propositos educativos en los grados de
magisterio y traduccioén de inglés. El articulo propone
una conceptualizacion de la literatura como trampolin
para el desarrollo lingUistico, comunicativo,
intercultural y ciudadano de los estudiantes en un
marco CLIL. Este proyecto pretendid ampliar el
proposito de los grados de ensefianza y traduccion
de inglés mas alld de los objetivos puramente
instrumentales de mejorar la competencia lingUistica
y obtener conocimientos, habilidades y competencias
disciplinares y profesionales y mirar la ensefianza del
inglés dentro de objetivos educativos emparentados
con la nocion de “universidad ecologica’
comprometida con la comunidad y la sociedad. Los
resultados analizados se obtuvieron a partir de
respuestas de los lectores a la literatura y registros
de reflexion individual final y muestran el grado en el
que este grupo de estudiantes se involucrd
emocionalmente con el contenido de ciudadania y
derechos humanos en la novela grafica trabajada.
Este compromiso motivador condujo al aprendizaje
del idioma de maneras especificas, por ejemplo,
fomentando el desarrollo de la escritura y la
expansion del vocabulario asociado con la expresion
delhorrory eltrauma. Ademas, las autoras reflexionan
sobre los hallazgos en relacion con la formacion
docente. y sugieren existe la necesidad de repensar
el contenido de la formacion docente para que otros
objetivos mas alld de lo instrumental (es decir,
principalmente linguisticos, comunicativos,
disciplinarios) reciban la debida atencién en el aula.

Entre esos objetivos se deben incluir propositos
educativos que involucran las dimensiones
interculturales y de ciudadania con preocupaciones
de justicia social.

Banegas y Cad'® (2021) plantean un estudio acerca
de en qué medida los estudios escritos por docentes
investigadores argentinos en la ensenanza del idioma
inglés (ELT) tienen un impacto en la comunidad
profesional local de practica de ELT mediante el
seguimiento de las referencias de autores argentinos
de ELT en sus producciones. A partir de los datos
recopilados, los resultados revelan un débil impacto
y flujo de conocimiento dentro de la comunidad de
practica profesional de ELT argentina causado por
practicas hegemonicas y una tendencia a valorar
trabajos situados en el Reino Unido/EE. UU. Los
autores concluyen a partir de su investigacion, que la
comunidad de practica profesional de ELT argentina
puede necesitar trabajar hacia el empoderamiento, la
colaboracion y el apoyo mutuo para fortalecer el
flujo de conocimiento y la democratizacion del
mismo. Sugieren que cada comunidad ELT local debe
trabajar para hacer visible su propia produccion de
conocimiento y encontrar formas de mejorar su
propia capacidad de aprendizaje. Otra de las
recomendaciones tiene que ver con pensar
dispositivos para que las investigaciones futuras
promuevan la interseccion entre el desarrollo del
curriculo de formacion docente (en inglés) vy la
produccion y el consumo de conocimiento local
COomo un espacio para luchar contra la perpetuacion
de actitudes hegemonicas en la academia local en
diferentes entornos.




Braun'®4 (2019) presenta en su articulo los resultados
de un proyecto que se desarrolld durante tres anos
consecutivos  (2016-2017-2018) en  diferentes
escuelas publicas primarias y secundarias, disenado
por integrantes del equipo de disefio curricular de
inglés en conjunto con el Plan Lector del Ministerio
de Educacion de La Pampa, y el acompanamiento de
Auxiliares de Lengua Inglesa del British Council. Este
proyecto formé parte también de una iniciativa de
investigacion denominada “El eje de reflexion
intercultural y su impacto en las practicas de
ensenanza y aprendizaje del inglés en los diferentes
niveles educativos” del Instituto de Investigaciones
IDEAE, UNLPam. EI objetivo del proyecto fue
promover el trabajo colaborativo e interdisciplinario
al interior de las escuelas, fomentar el gusto por la
lectura de distintos géneros en espanol e inglés y
estimular la reflexion intercultural a partir de las
representaciones culturales expresadas en los textos
seleccionados. El dispositivo se pensd como una
instancia de desarrollo profesional docente en
servicio. El proyecto literario intercultural bilingue
motivo a los estudiantes y fomentd la autonomia de
los docentes para seleccionar materiales y disenar
actividades de una manera coherente con la
pedagogia post-métodos y se espera que el impacto
del trabajo de desarrollo profesional en servicio
impacte en los docentes de manera tal que sean
conscientes de suimportante papel como mediadores
entre los estudiantes y su lectura de textos literarios.
Se describe la experiencia y se destaca el valor del
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encuentro intercultural con el equipo del British
Council como también los beneficios de algunas
estrategias (por €]. el trabajo con un blog) También se
hace una caracterizacion de los niveles de
perspectiva cultural propuestos por Porto & Byram
(2018) en relacion a los participantes del proyecto.

Pefia Koessler y Perduca'® (2019) proponen un
articulo que discute la relevancia de la Pedagogia
Critica del Lugar para las clases de lengua y literatura.
Sostienen que el trabajo activo con la literatura
dentro del marco de la Pedagogia Critica del Lugar
permite a los estudiantes leerse espacialmente
dentro del texto y aprender hacia afuera, pensando
criticamente sobre la construccion del hogar, la
escuela, el vecindario, la comunidad y mas alla. Esto
llevard a los estudiantes a reflexionar sobre su propia
situacionalidad y actuar sobre ella. Elaboran
argumentos sobre como este enfoque permite
hacerse preguntas acerca de los propios sistemas
sociales.

El trabajo explora el potencial de dos libros ilustrados
para preadolescentes: para leer el fuerte vinculo
entre la resignificacion espacial y la reconfiguracion
de la identidad. Las autoras proponen argumentos
sobre como el pensamiento espacial critico trae
nuevo material al aula, nuevas formas de ver la
literatura y la lengua, nuevos enfoques para conocer
el lugar de manera diferente y se convierte en una
nueva forma de perspectivismo para llevar al aula.




Carrion Cantén y Sassone'®® (2019) comparten
algunos de sus hallazgos sobre la implementacion de
un proyecto de trabajo con titeres en la formacion
docente en dos instituciones de formacion docente:
una en Bs As y la otra en Tierra del Fuego en la
asignatura Storytelling. El trabajo presenta las
percepciones de los futuros docentes sobre la
experiencia. La mayorfa de ellos pasoé de la ansiedad
inicial de no saber si podrian lograr su objetivo a Ia
experiencia real de llevarlo a cabo y obtener no solo
beneficios académicos, sino también emocionales.
Han destacado la importancia de tener un propoésito
claro en mente y se han centrado en el uso
instrumental del titere y del libro pop-up para realizar
actividades significativas en clase, como contar
historias, repasar vocabulario, cantar canciones vy
trabajar en rutinas. Se valoré mucho el uso de estos
recursos para comprometer emocionalmente a los
estudiantes. Otra percepcion expresada por los
docentes en formacion es que la estrategia es un
solido puente entre el estudiante y el profesor para
ayudar a expresar sentimientos y emociones,
fomentar la interaccion y desarrollar habilidades
comunicativas.

Zinkgraf y Fernandez'®” (2022) en su articulo
describen la experiencia de un curso anual gratuito
dictado por el equipo de investigacion en la
Universidad del Comahue durante 2019 para
profesores de inglés de escuelas primarias vy
secundarias cuyo objetivo fue dotaralos participantes
de conocimientos tedricos y practicos sobre como
ensefnar secuencias formulaicas contextualizadas a
través de canciones, leyendas y mitos auténticos en
sus propios entornos de secuencias formulaicas (FS)
El articulo analiza algunas cuestiones teoricas
relacionadas con las secuencias formulaicas y su
ensenanza en contextos de FS. Luego describe el
curso en términos de sus objetivos y contenido vy
analiza algunas caracteristicas comunes de los
trabajos practicos entregados por los participantes y
se discuten algunas implicaciones en términos de
ensenanza de EFL en contextos de docentes en
servicio. Las autoras sostienen que mucha
investigacion sobre el aprendizaje y la ensenanza de
la lengua y el vocabulario ha confirmado la ubicuidad
y la utilidad de los FS y es por estos motivos que

consideran imperativo que los profesores de inglés
como lengua extranjera estén informados sobre
estos hallazgos y capacitados para ayudar a sus
estudiantes a incorporar estas cadenas de palabras
a su repertorio activo. Para ello proponen como
conclusiéon que los profesores deberan asegurarse
de a) ensenar los fragmentos en contexto, b) aclarar
tanto su significado como su forma, c¢) permitir
oportunidades para practicarlos en contextos
guiados y significativos, d) revisarlos y reciclarlos
sistematicamente y e) dotar a los estudiantes de un
conjunto de estrategias para la identificacion, el
registro vy el reciclaje de los FS. También evaltan la
necesidad de criterios para seleccionar y secuenciar
fragmentos, los profesores de inglés como lengua
extranjera deben planificar sus clases para atraer Ia
atencion de sus estudiantes hacia aquellas frases
hechas que son a) relativamente frecuentes, b) Utiles
y relevantes para las necesidades comunicativas de
sus estudiantes, ¢) memorables para sus contextos y
conocimientos previos y d) ensefiables en el aula de
inglés como lengua extranjera. Como aprender
vocabulario suele ser laborioso con muchos
estudiantes, estas decisiones informadas deben
combinarse con pequenas dosis de frases hechas en
las que centrarse y con mdltiples oportunidades
naturales para que los estudiantes de inglés como
lengua extranjera las encuentren e identifiquen sus
limites, patrones y restricciones de uso. Por ultimo,
sugieren que dado que los FS son componentes
intrinsecos del Iéxico, el mayor desafio es concienciar
a los profesores de inglés como lengua extranjera de
Su omnipresencia y su potencial para promover la
fluidez de modo que se pueda ayudar a los alumnos
en su propia percepcion, practica y uso.




Araya y Fernandez 108 (2023) presentan una
experiencia con estudiantes universitarios en la que
se describe un conjunto de actividades de clase
disefiadas para estudiantes de inglés como lengua
extranjera de los cursos de formacion de profesores
y traductores con el fin de integrar en el aula de
inglés como lengua extranjera un enfoque cientifico
de la ensenanza de la gramatica y una pedagogia
critica antirracista de la ensenanza de lenguas
extranjeras. En primer lugar, se explican las razones
por las que se ha elegido el humor como medio para
introducir un tema de ensefianza gramatical, en este
caso la ambigledad estructural, asi como para
abordar los estereotipos sociales y raciales
hegemonicos. La conclusion recoge los retos de
adoptar tanto un enfoque cientifico de la ensenanza
de la gramatica como una pedagogia critica de la
ensenanza del inglés como lengua extranjera en un
entorno universitario. Las autoras justifican el
abordaje de la gramatica desde una perspectiva
cientifica y una pedagogia antirracista critica vy
proactiva. En primer lugar, los estudiantes pueden
transferir conocimientos de la lengua materna al aula
de inglés como lengua extranjera. En segundo lugar,
considerar la lengua como un objeto de estudio
permitira a los estudiantes universitarios fortalecer
habilidades como la experimentacion, la formulacion
de hipotesis, la identificacion de patrones y la
justificacion de un punto de vista particular. Por
altimo, el material humoristico seleccionado para la
introduccion  de los  diferentes  contenidos
gramaticales puede actuar como trampolin para que
los profesores y estudiantes universitarios revisen
Sus supuestos sociales y raciales.

Banegas y Consoli'® (2021) describen una
experiencia de investigacion-accion, en la que los
autores indagan las percepciones y experiencias de
una cohorte de estudiantes-docentes mientras
aprendian y exploraban por primera vez Ia
investigacion docente en un modulo autbnomo como
parte de un programa de formacion inicial de
docentes de inglés de cuatro anos en el sur de
Argentina. El modulo, “Investigacion en la ensenanza
del idioma inglés”, se desarrolld entre marzo y

noviembre de 2018. Fue dirigido por un formador de
docentes con base en Argentina y un colega con
base en el Reino Unido que actué como asesor
académico externo. Los hallazgos muestran que el
modulo tuvo un efecto positivo en la identidad de los
estudiantes-docentes, su competencia en el idioma
inglés y el papel de la reflexion en los procesos de
retroalimentacion. Los estudiantes-docentes
valoraron la investigacion docente como practica
reflexiva y como fuente de desarrollo profesional
Aunqgue especifico para cada contexto, este estudio
enfatizo la importancia de la formacion de los futuros
docentes en habilidades de investigacion. En
términos de implicaciones, la experiencia muestra
que los programas de formacion docente pueden
necesitar incorporar un moédulo sobre como hacer
investigacion docente para que los estudiantes-
docentes desarrollen alfabetizacion en investigacion,
pedagogia basada en la investigacion y lenguaje
académico. Ademas, este estudiorevela los diferentes
roles que los estudiantes-docentes y los formadores
de docentes pueden adquirir al convertirse en
agentes activos de cambio y productores de
conocimiento. Los autores advierten que una mayor
presencia de la investigacion docente en la formacion
docente no solo implica ofrecer modulos
correspondientes sino también requiere que los
formadores de docentes se involucren en
investigacion docente ellos mismos.

Basabe y Arriaga® (2019) trabajan sobre la hipotesis
de que la evaluacion de los aprendizajes en literatura
enlaformaciondocente eningléshasido mayormente
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azarosa y no planificada. Se preguntan en su articulo
qué se evalla cuando se evallUa literatura en Ia
formacion docente eninglésy a partir de alli exploran
las propuestas de evaluacion y las respuestas de las
estudiantes de Literatura de Habla Inglesa Il del
Profesorado en Inglés de la Universidad Nacional de
La Pampa. Los resultados que describen permiten
aseverar que las consignas de trabajo se han
desplazado hacia procesos afines al modelo de
crecimiento personal, pero persiste en la evaluacion
una tendencia a otorgar una singular relevancia a la
precision linguistica. En las evaluaciones las
respuestas son evaluadas mayormente, en funcion
de la calidad de la estructura textual consistente y
|6gica, aungue muchas veces también con
requerimientos de una precision lingUistica extrema.
Por otro lado, la evaluacion de la memoria lectora y
de los hechos y rasgos particulares del texto literario
entendido como unidad de analisis por si mismo
parece ir perdiendo el rol central de otros tiempos en
la ensenanza de la literatura y su evaluacion.

Lopez Casoli y Bernardo'' (2020) resumen una
investigacion cualitativa sobre las percepciones
docentes sobre sus practicas de devolucion en
textos escritos en Inglés como lengua extranjera con
estudiantes de la carrera de Profesorado de Inglés
de la Universidad Nacional de Mar del Plata A tal fin,
se realizO una encuesta entre docentes de escritura
de la carrera sobre distintas formas de brindar
feedback. Los resultados muestran que los docentes
prefieren una devolucion holistica sobre los aspectos
linguisticos y de coherencia y organizacion de ideas
en un texto mas que una devolucion selectiva de
determinados aspectos textuales. Por otro lado, los
docentes manifiestan su preocupacion por el
potencial impacto emocional que las devoluciones
puede tener en los estudiantes, por ello tienden a
evitar las oraciones imperativas y los signos de
exclamacion, y eligen formas mas mitigadas como las
preguntas. Los docentes encuestados concuerdan

en que la retroalimentacion debe tener el rol
educativo de ayudar a los estudiantes a aprender y a
desarrollar mayor autonomia en su aprendizaje.
Finalmente, el estudio resalta la necesidad de
transparentar a priori los criterios de la evaluacion si
se busca que ésta sea efectiva. La principal
conclusion del trabajo parece ser que docentes
toman decisiones al momento de proveer
retroalimentacion basados en diferentes factores: el
nivel de manejo de la lengua y las necesidades
lingUisticas de los estudiantes, el impacto emocional
que pueda tener, la cantidad de oportunidades para
brindar feedback , la claridad de las devoluciones vy
los objetivos de cada asignatura y del programa de
formacion del profesorado. Mas alla de estos
aspectos particulares, el objetivo general compartido
entre los docentes es buscar generar oportunidades
de aprendizaje a corto y largo plazo mediante la
retroalimentacion, de forma tal que los estudiantes
no sélo puedan revisar y reescribir sus propios textos,
sino que también mejoren su competencia linguistica
La mayoria de los docentes proponen el uso de la
devolucion indirecta a través de preguntas, que
problematiza los errores y los hace reflexionar.

Cefali y D'Angelo™? (2023) presentan el relato de una
experienciaaulicase en el contexto de un Profesorado
de Inglés del conurbano bonaerense, en el ano de la
vuelta a la presencialidad post pandemia. El proyecto
implicd una articulacion entre catedras enfocada en
la obra de Samuel Beckett (1906-1989). En el
transcurso del proyecto, se trabajo sobre diversos
textos poéticos y dramaticos, apoyandonos en la
mediacion. Dado que se tratd de una actividad de
extension, se desarrollaron contenidos en distintos
medios para establecer una comunicaciéon con la
comunidad, tanto en plataformas y redes sociales
como a través de actividades presenciales. La
elaboracion y preparacion de diferentes textos,
presentados en formatos diversos a un publico
heterogéneo (en gran parte compuesto por personas
no angloparlantes o con un nivel basico de lengua
inglesa), supuso la incorporacion y el despliegue de
estrategias comunicativas: los paratextos e, el
lenguaje no verbal y la prosodia para las actuaciones,
la dimension semidtica de los sonidos, la musica y las
imagenes en las grabaciones, etcétera. La propuesta



culmind con la puesta en escena de Waiting for
Godot en La Casa de la Cultura del Municipio de
Almirante Brown (Provincia de Buenos Aires). En
cuanto a la percepcion de los estudiantes que
participaron del proyecto, los autores sefialan que la
mayoria cree que esta experiencia contribuy6 a su
formacion docente de una lengua extranjera al haber
logrado los objetivos en su totalidad e incluso mas de
lo que se esperaba realizar. Asimismo, aseguran que
el trabajo por proyectos ayuda a desarrollar la
competencia comunicativa intercultural, ya que exige
poner en practica distintas habilidades y dinamicas
de trabajo, a la vez que abre la posibilidad de conocer
otros autores y formatos. Quienes participaron
activamente destacan que este trabajo les ayudo a
mejorar el funcionamiento en equipo a través de
distintos trabajos artisticos en la lengua meta, lo cual
es algo para resaltar luego de dos anos de virtualidad.

Del Potro, Di Virgilio y Del Rio' (2019) sostienen que
la formacion de profesores de inglés en nuestro pais
tiene una tradicion arraigada en la ensefanza del
idioma basada en modelos oriundos de paises de
habla inglesa, con practicas que contribuyen a la
expansion del imperialismo cultural y lingUistico. A
través de la imposicion constante de métodos de
ensenanza, las fuerzas hegemonicas logran propagar
sus materiales, contenidos, tematicas, metodologias,
formas de evaluacion y formacion docente. Estas
metodologias promueven que el estudiante de
lengua imite al hablante nativo en sus formas de
aprendizaje, sus modelos conversacionales, su
pronunciacion, su estilo de escritura y sus creencias
culturales. Este trabajo presenta una propuesta de
investigacion que procura comprender el impacto
que han tenido los modelos hegemonicos de
ensenanza del inglés en la formacion docente. Se

exploraron las practicas supervisadas de dos
alumnas del Profesorado de Inglés de la Universidad
de Mar del Plata (UNMdP) para ver hasta qué punto
las practicantes siguen los parametros impuestos por
los métodos promovidos desde los hablantes nativos
del inglés, o logran encontrar un estilo de ensefianza
personal, flexible y consciente de los contextos
particulares en los que se encuentran. Este trabajo
sirvio también como base para revisar el
acompanamiento del tutor, los contenidos vy la
seleccion bibliogréfica del area de manera critica,
con miras a ofrecer a los estudiantes oportunidades
para desarrollar una mirada reflexiva que los ayude a
formar y expresar una identidad pedagogica local. Se
analizan algunos ejes como el uso de la L1 en el aula,
la seleccion de materiales y los temas abordados
Concluyen que resultaria interesante reestructurar
los programas existentes de formacion docente para
ayudar a los futuros profesionales a desarrollar el
conocimiento y la habilidad necesarios para ser
productores de conocimiento pedagdgico. Sostienen
que es fundamental gue, tanto desde la formacion
docente como desde la practica misma, se intente
descolonizar las practicas de los discursos
monolingles y reflexionar criticamente sobre las
creencias que tanto docentes como estudiantes
tienen sobre el uso de la L1 y la lengua extranjera en
las practicas docentes y asi hacer un buen uso del
translanguaging como herramienta pedagdgica
haciendo un uso apropiado, planificado y estratégico
de la L1. En cuanto a la seleccion de recursos y las
tematicas abordadas en clase, seria beneficioso
incluir un curso sobre produccion de materiales y
talleres practicos para docentes en ejercicio para
producir materiales educativos. También se propone
realizar una investigacion proactiva con el fin de
reducir la dependencia de los sistemas de
conocimiento provenientes de los paises de habla
inglesa y producir materiales conectados con los
intereses y necesidades de nuestra region.

Accardo y Mangini'* (2020) presentan un aporte a
las formas en que futuros docentes pueden abordar
la perspectiva de género como un contenido a
trabajar en sus clases de idioma a través de la
utilizacion de diversos recursos literarios vy



audiovisuales. Las experiencias narradas tuvieron
lugar con docentes y futuros docentes de inglés bajo
la modalidad de talleres en diversas jornadas vy
seminarios. En este trabajo las autoras intentan
mostrar la importancia que tiene que tanto docentes
como futuros docentes de inglés puedan reflexionar
sobre su propia formacion y sus supuestos en torno
al concepto de género mientras incorporan recursos
y herramientas metodolégicas para trabajar en sus
aulas. En estas jornadas los asistentes fueron
invitados a realizar tareas de sensibilizacion sobre la
deconstruccion de estereotipos de género y a
reflexionar sobre sus propias practicas docentes.
También se modelizaron modos de incorporar
recursos valiosos (libros-album, novelas, poemas,
videos) que no son comunes en las clases regulares
y formas de abordar los materiales, para trabajarlos
luego junto a sus alumnos y asi llevar adelante, a su
vez, proyectos que incorporen y desarrollen la
perspectiva de género.

Carrid'’® (2020) presenta un trabajo de investigacion
realizado en el ISP “Dr. Joaquin V. Gonzélez” en el
marco del proyecto “Perspectiva de género en el
abordaje de textos literarios en el Profesorado en
Inglés”. La investigacion se basd en el analisis de
secuencias didacticas producidas por futuros
docentes de primer, segundo, tercer y cuarto afno, asi
como también por graduados recientes. Se habian
disefiado esas secuencias a partir de la lectura y el
analisis del relato “Story of an Hour”, de Kate Chopin.
La exploracion tuvo en cuenta diferentes ejes para
analizar el abordaje de la problematica de género en
sus propuestas y el articulo se basa en uno de estos
gjes: “La constitucion de la identidad docente”. Esta
linea de investigacion explora las diferentes
representaciones docentes que se gestan en el
Profesorado de Inglés, y sus variaciones (0
continuidades) de afo a ano e interpela la manera en
laque construyen laidentidad docente los estudiantes
del Profesorado en . En este sentido, luego del analisis
de las secuencias didacticas elaboradas en los
gruposfocalizados, lasentrevistasylasobservaciones
recolectadas por el equipo de investigacion, la autora
concluye que la construccion de la identidad docente
no ocurre de una manera lineal, sino que mas bien

existen dos representaciones que operan en las
decisiones académicas, pedagogicas, metodologicas
y politicas que les futuros docentes toman a la hora
de pensar la secuencia del texto a ensenar, en este
caso “The Story of an Hour”, de Kate Chopin. Los
modelos de “intelectual transformador” y de
“intelectual memorizador” son tomados como
referencias y son construidos en relacion dialéctica.
Estos dos modelos, el de “intelectual transformador”
y el de “intelectual memorizador”, parecen permear
la mayorfa de los anos de la carrera de Profesorado
en Inglés estudiado. Si bien en primer ano el modelo
de “intelectual transformador” no se configura como
tal, a medida que los futuros docentes avanzan en
sus anos de estudio, este modelo emerge, aunque

nunca prevalece por sobre el de “intelectual
memorizador”.
Banegas y Arellano'® (2024) presentan una

investigacion basada en un estudio de casos
multiples que examind la conciencia linguistica de los
docentes (TLA por sigla en inglés) para el aprendizaje
integrado de contenidos y lenguas extranjeras (CLIL
por su sigla en inglés). Este estudio se llevd a cabo en
tres programas de formacion del profesorado en
Argentina, Colombia y Ecuador durante dos anos
académicos consecutivos (2019-2020, 2020-2021),
y buscé explorar las actitudes de los formadores de
profesores y de los educadores en formacion sobre
la comprension y practica de la conciencia linguistica
en entornos CLIL. Los hallazgos muestran que los
participantes abordaron el TLA como conocimiento
explicito sobre el lenguaje y lo asociaron con
nociones de habilidades interpersonales basicas,
lenguaje académico general y terminologia especifica
de sus especialidades cuando el TLA estaba
integrado en CLIL. También muestran la importancia
de educar a los futuros docentes sobre los
componentes del CLIL para mejorar los esfuerzos de




educacion bilingle. Los participantes evidenciaron
comprensiones diversas con respecto a la conciencia
lingUistica a pesar de la tendencia repetida a enfatizar
el conocimiento explicito (del lenguaje) como un
elemento central para desarrollar registros genéricos
y especializados. Los hallazgos de este estudio
sugieren la relevancia fundamental de educar a las
proximas generaciones de docentes en la integracion
de la lengua y el contenido en cualquiera de sus
formas, dada la alta probabilidad de que los docentes
puedan trabajar en contextos CLIL en el futuro.
Proponen enfaticamente que las investigaciones
futuras examinen de qué manera los formadores de
docentes CLIL entienden el modelo TLA-CLIL para
interrogar y mejorar sus practicas, y como sus
exploraciones pueden contribuir a una comprension
mas matizada del TLA en la formacién docente CLIL.

Tello, Zabala y Roca Flores'” (2021) comparten los
hallazgos de una experiencia de investigacion en el
area de Inglés para Propositos Especificos (ESP, en
inglés) en el ambito de la Universidad Nacional de
San Luis espacio en el cual se habian evidenciado
algunas carencias en la formacion académica de las
docentes de lengua extranjera a cargo de los cursos
deInglés de la Universidad. Se recurre al relevamiento
de un conjunto de documentos institucionales, asi
como informacion que brindan memoriales vy
entrevistas al equipo docente a cargo de los cursos
Desde estas indagaciones se sugieren areas
curriculares que debieran ser fortalecidas en la
formacion de grado. Elarticulo sostiene laimportancia
de abogar por una formaciéon docente en la que un
espacio curricular como el Inglés con Propoésitos
Especificos (ESP) sea abordado para la ensefanza de

la lectura de textos académicos en carreras
universitarias, de manera que se valorice y jerarquice
un contexto de insercion laboral en las universidades
del pais que es mucho mas frecuente de lo que se
considera.

Cosentino y Beramendi" (2019) presentan un
estudio interpretativo en la formacion del Profesorado
de Inglés de la Universidad Nacional de Mar del Plata
cuyo principal objetivo es analizar cudles pueden ser
las representaciones sociales de una docente de
inglés novel sobre la ensenanza de la fonética y la
fonologia al dar sus primeros pasos como docente
universitaria. En un contexto post imperial, los
hablantes del inglés superaron en nimero a aquellos
hablantes que tienen al inglés como lengua madre,
dandolo como una lengua internacional y por lo
tanto, como lengua internacional, el inglés no esta
ligado a ningun pais o cultura en particular. Es decir,
se ha desnacionalizado. El consenso general avala,
entonces, una mirada hacia la comunicacion
intercultural, las interacciones internacionales y la
inteligibilidad mutua. Dadas estas condiciones, ha
sido inevitable que los objetivos tradicionales de la
ensefanza de la pronunciacion del inglés hayan sido
cuestionados. Dos temas de debate han sido los
principales: a) hasta qué punto es pertinente insistir
con normas de pronunciacion de una supuesta
lengua madre a hablantes que probablemente se van
a comunicar con hablantes no nativos de inglés; y b)
cémo promover estandares minimos de inteligibilidad
mutua sin recurrir al modelo del hablante nativo. A
partir de un caso las autoras intentan comprender
como la biografia personal y profesional impacta en
la construccion de las representaciones sobre la
ensefianza de la pronunciacion del inglés, y como
éstas influyen en la forma de pensar su practica. Asi,
se concluye que estas representaciones tienen, hoy
en dia, una gran influencia en la forma de pensar la
ensefianza de pronunciacion.



Conclusion

La investigacion en la ensenanza del inglés como

lengua extranjera (ELT) en Argentina enfrenta
multiples desafios y, en consecuencia, como ya
mencionamos en nuestra introduccion, la revision
bibliografica en nuestro contexto se ve también
restringida muchas veces por la limitada accesibilidad
a publicaciones de alto impacto, el acceso a datos,
las dificultades para la comunicacion con organismos
responsables de las publicaciones, etc.

A pesar de estas restricciones, este trabajo de
revision evidencia que el panorama investigativo en
ELT en el pais es amplio y variado, con producciones
de diversos niveles de profundidad y extension. Sin
embargo, es pertinente senalar también que el
periodo analizado pudo haber estado condicionado
por el impacto de la pandemia de COVID-19, lo cual
puede haber limitado la produccion cientifica en
alguna medida.

La mayoria de las producciones estudiadas se
pueden encuadrar dentro de los estudios de pequena
escala, casos y proyectos de investigacion-accion.
Muchos de estos trabajos giran alrededor de
reflexiones didactico-pedagodgicas que, sin embargo,
no parecen avanzar para formar un corpus solido

que sistematice los hallazgos y que, de alguna
manera, informe la practica de la ensenanza del
Inglés en la Argentina.

En este periodo se evidencia un desarrollo importante
en el contexto de la ensenanza universitaria con gje
en el Inglés para fines especificos y el Inglés con
fines académicos, como también, en el contexto de
la formacion docente. Hemos encontrado muy poco
material que estudie y elabore sobre las practicas de
la ensenanza del Inglés en los niveles obligatorios
(primaria y secundaria) y estudios que trabajen sobre
el abordaje de la ensefanza de la lengua extranjera
en contextos de necesidades especiales. Seria muy
importante que se avance en esta direccion para
informar al sistema acerca de estos campos. En
relacion con esto Udltimo también es notoria la
ausencia de trabajos que proporcionen informacion
sobre los niveles de aprendizaje y el desempeno de
los estudiantes de Inglés. Existe también poca
produccion alrededor de estudios de sistema y/o
seguimientos longitudinales de algunas lineas a largo
plazo.

Por otro lado, y en relacion con el desarrollo de las
habilidades lingUisticas, si bien encontramos algunas



producciones que exploran el trabajo con la oralidad
y la comprension auditiva y se presentan algunas
experiencias de multimodalidad, la produccion en
este sentido es pocay los trabajos tienden a centrarse
en el desarrollo de la lectura y la escritura, lo que
puede estar indicando practicas de aula que no
terminan de incluir encuadres didacticos que
involucran mas formas de mediacion entre los
estudiantes y el desarrollo del lenguaje.

Para finalizar, al realizar esta revision se encontrd un
amplio desarrollo en temas de interculturalidad,
esencial para fomentar valores democraticos como
la solidaridad, la empatia y el respeto y también se
evidencian en las producciones los debates acerca
de la hegemonia del Inglés, la validacion de los “World
Englishes” y su posible impacto en la ensenanza.
También parece abrirse el debate acerca de la idea
de “translanguaging” y el rol del uso de la lengua
materna en la clase de Inglés, que esta presente en
varios trabajos estudiados, o que entendemos es un
aporte significativo. Parece haber una incipiente
tendencia hacia perspectivas que reconocen
enfoques alternativos (como el mencionado
translingliismo) que visibilizan 'y jerarquizan la
diversidad linguistica.

Es importante recalcar que esta revision se centré en
la ensenanza del inglés en la Argentina en el sistema
educativo de gestion estatal, lo que hizo que algunos
trabajos sobre experiencias en los sistemas informales
de ensenanza del Inglés quedaran excluidos.

Queremos hacer mencion a un par de trabajos que
estan considerados en esta revision que exploraron
la ensenanza del inglés con estudiantes con

discapacidades o necesidades educativas especiales
en los que se hace una reflexion acerca del poco
desarrollo de este campo didactico. Entendemos
Iinea de

que también seria una importante
investigacion a trabajar en el futuro.
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